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RESUMO

O uso de préticas pedagogicas que auxiliem os alunos no processo de aprendizagem € algo que vem sido debatido
ao longo do tempo na educagdo. A educacdo profissional é uma modalidade de ensino diferente do modelo
propedéutico, de maneira que 0s conceitos inerentes a atividade profissional devem estar presentes no processo de
formacdo do aluno, tornando a usa formacdo um verdadeiro desafio para os professores. Contudo diversas
metodologias estéo presentes na literatura, sendo o ensino por meio de projetos uma delas. O trabalho em questéo
apresenta uma avaliag8o qualitativa da metodologia de ensino Aprendizagem Baseada em Projetos — ABP no curso
de edificagcBes em dois projetos distintos, um deles com foco na integracdo no qual se produziu adobes, e um
segundo por meio de projeto de pesquisa que produziu concreto com agregados reciclados. A experiéncia dessa
modalidade de ensino foi registrada por meio de relatos dos alunos e questionario para verificar qual o impacto
esse método teve em suas formacdes.
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PROJECT-BASED LEARNING - PBL IN TECHNICAL COURSE IN BUILDINGS

ABSTRACT

The use of pedagogical practices that assist students in the learning process is something that has been debated
over time in education. Professional education is a teaching modality different from the propaedeutic model, so
that the inherent concepts of professional activity must be present in the student's training process, making its use
a real challenge for teachers. However, several methodologies are present in the literature, with teaching through
projects being one of them. The work in question presents a qualitative evaluation of the teaching methodology
Project Based Learning - PBL in the course of buildings in two different projects, one focusing on the integration
in which adobes was produced, and the second through a research project that produced concrete with recycled
aggregates. The experience of this teaching modality was recorded through student reports and a questionnaire to
verify what impact this method had on their training.
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INTRODUCAO

A origem da educacéo data ao periodo arcaico, anterior ao antigo reino de Ménfis, da 3?
dinastia, entre 2.654 e 2.600 a.C. Manacorda (2010) afirma que o desenvolvimento do ensino
ocorreu desde o Egito, reconhecido como o berco da cultura e da instrucdo oriental, a Grécia
Antiga, considerada a escola dos povos romanos.

Cortelazzo et al. (2018) atribuem aos gregos a estruturacdo das primeiras escolas por
meio dos fil6sofos Socrates, Platdo e Aristoteles periodo em que se discutia sobre a dialética do
pensamento e da argumentacao critica, buscando explicacdes sobre a origem do mundo, da vida
e das leis que regiam o0 universo.

No Brasil, os padres jesuitas em 1549 foram responsaveis pela implementacdo das
primeiras escolas, mas o método de ensino no qual a libertacdo do educando frente a tutela
demasiada dos seus professores ocorreu somente com a aplicacdo de métodos de Rui Barbosa
no ensino da matematica moderna na década de 1950, o qual é considerado precursor desta
autonomia no processo de aprendizagem no Brasil e inspirador do Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova em 1932, (CORTELAZZO et al., 2018).

Santos et al. (2020) afirma que atualmente, as salas de aula sao inspiradas no modelo de
ensino tradicional e propedéutico, centrado no papel do professor como protagonista, sendo
reservado aos educandos uma postura mais passiva, caracteristicas estas que resistem ao tempo,
as mudancgas sociais e as transformacgdes tecnoldgicas, de forma inerente, através de um
processo de ensino mais pragmatico.

Mesmo com o0s avangos tecnoldgicos, o modo oral e escrito ainda é o modelo de aula
predominante, bem como o0 método de ensino, que é basicamente transmissivo, 0 qual esta
centrado na figura do professor e de seu conhecimento que transmite ao aluno, que de forma
passiva recebe e reproduz o que Ihe fora proposto (CAMARGO & DAROS, 2018).

Silva (2019) afirma que diversos estudiosos apresentaram estratégias, métodos e
propostas que possibilitassem um ensino motivador, efetivo e duradouro para o estudante,
dentre os quais podem ser citadas as teorias do desenvolvimento cognitivo de Piaget, a interacdo
social e a aprendizagem mediada de Vygotsky, a aprendizagem significativa de Ausubel, a
pedagogia da autonomia de Freire.

John Dewey ressaltava, nos primdrdios da Escola Nova, a importancia do
desenvolvimento do raciocinio e senso critico, facilitado por um ensino préatico relacionado ao
cotidiano do educando, indicando assim a ideia de aprender fazendo ou de ensinar através da
pratica cotidiana (SILVA, 2019).

Nesse contexto ja se apontava para uma forma de ensino que fugia do tradicional, no
qual o estudante passa a ser um agente ativo pela maneira instigante que o método de ensino
por atividades praticas o impulsiona, por meio dos questionamentos, testes, reflexdes e
interacdo que essa forma de ensino proporciona.

Bender (2014) relata que as praticas ativas de ensino e aprendizagem vém tomando forca
ao longo dos anos, sendo pouco a pouco inseridas nos curriculos do ensino Basico e Superior,
como ocorreu na década de 60 nas Faculdades de Medicina da Universidade de McMaster, no
Canadé e logo apds na Universidade de Maastricht, na Holanda. Venturelli (1997) diz que essa
forma de ensino comecou a ser inserida no Brasil em 1970 no ensino superior, na Faculdade
Sdo Carlos nas Escolas de Medicina e Enfermagem.

Na educacdo profissional algumas propostas pedagogicas podem auxiliar na
complementacdo do ensino elementar, uma delas € o uso de metodologias ativas. Existem varias
metodologias ativas que contribuem de maneira significativa para a formacdo do perfil de
qualquer profissional, dentre elas pode ser citada a Aprendizagem Baseada em Projetos — ABP.

Esse estudo buscou atender ao objetivo geral de avaliar a aplicacdo da metodologia ativa
Aprendizagem Baseada em Projetos — ABP no ensino de disciplinas técnicas do curso técnico
em edificagdes do Instituto Federal de Goias campus Cidade de Goias. Como objetivos
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especificos buscou: compreender as metodologias ativas, em especial a ABP; aplicar os
conceitos da ABP nas disciplinas técnicas; colher relatos dos alunos quanto a aplicacdo da
metodologia adotada.

Na composicdo desse estudo foi desenvolvida uma pesquisa exploratoria descritiva,
fundamentada nas técnicas de pesquisas bibliografico-documentais, leituras, interpretacdes de
artigos e periodicos, dissertacdes, teses, e demais materiais relacionados ao tema, e posterior
emprego da metodologia de forma préatica, acompanhando o desenvolvimento dos discentes ao
longo do periodo de implementacdo da metodologia proposta.

REFERENCIAL TEORICO

De acordo com a Resolucdo n° 04/1999 (CNE/CEB) que estabeleceu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Profissional de Nivel Técnico, a educagéo profissional,
integrada as diferentes formas de educacdo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, objetiva
garantir ao cidadéo o direito ao permanente desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva
e social.

Para tanto os egressos deverdo ser preparados para apresentar solucGes para diversos
problemas que surgem durante a vida profissional, considerando principios cientificos com
responsabilidade, criatividade, sempre observando aspectos sociais, ambientais, ético e
econdmicos.

Garantir essa formacéo é algo desafiador para as InstituicGes de Ensino e também para
os professores, que por sua vez devem proporcionar uma formacéo integrada no qual visa o
aperfeicoamento gradativo dos conceitos existentes nas disciplinas profissionais ao longo do
curso. Assim a aprendizagem dos conceitos cientificos/tedricos relacionados a construcao civil
é algo primordial para a formacdo do Técnico em EdificacBes, que dentre as diversas atividades
desenvolvidas estd a realizacdo e execucdo de projetos, logo utilizar uma metodologia que
facilite o aprendizado se torna o diferencial em um curso.

O uso das metodologias ativas € uma interessante ferramenta que auxilia a educacédo
profissional, a Aprendizagem Baseada em Projetos se mostra uma excelente proposta para o
Curso em questao.

Metodologias de aprendizagem por projetos

Prince (2004) define as metodologias ativas de aprendizagem como uma série de acdes
e técnicas que tém por objetivo engajar os alunos em procedimentos que os levem a uma
aprendizagem significativa. La Rocca et. al (2014) afirma que a aprendizagem colaborativa é
uma forma de metodologia ativa, na qual os estudantes trabalham em grupos para alcangarem
um objetivo previamente definido.

De acordo com silva (2018) tanto a pedagogia de projetos quanto a aprendizagem
baseada em projetos sdo praticas que se enquadram na esfera das metodologias colaborativas.
A pedagogia de projetos é mais voltada para o ensino, com uma hierarquia bem definida, onde
o professor determina as etapas do processo. JA& a ABP tem como foco a aprendizagem,
apresentando uma maior democratizagdo das tomadas de decisdo e um professor que assume o
papel de colaborador nos procedimentos definidos pelo grupo.

Segundo Trilling & Fadel (2009) as atividades desenvolvidas pelo professor devem
garantir que os alunos tenham habilidades de aprendizagem e inovacéo, incluindo habilidades
de pensamento critico e resolucdo de problemas, comunicacgdo e colaboragdo, criatividade e
inovacdo. Tudo isso visa a preparacdo dos alunos para enfrentar os desafios do mundo do
trabalho. A criatividade pode ser desenvolvida com a pratica. Uma das maneiras mais eficazes
de desenvolver a criatividade é aprender por meio de projetos a fim de encontrar solugdes para
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problemas do mundo real. A ABP néo desenvolve nos alunos apenas o conhecimento, mas
também melhora sua habilidade de resolucdo de problemas, habilidade critica e criativa,
habilidade de comunicacgéo, trabalho em equipe, adaptacdo a mudancas e autoavaliagdo
(KHOIRI et al., 2013).

o Pedagogia de projetos

Nogueira (2009) estabelece que a Pedagogia de Projetos vincula o conhecimento
cientifico e teorico a realizacdo de uma pratica, 0 que por sua vez € capaz de estabelecer uma
ligagéo entre o contexto do aluno e conceito estudado. Em 1919 influenciado por John Dewey,
William Heard Kilpatrick apresenta essa metodologia como proposta pedagdgica, o objetivo
central era o de unir o aprendizado a resolucdo de problemas comuns ao cotidiano dos alunos,
desvinculando a teoria do contexto estritamente escolar.

De acordo com Moreira (1998) a pedagogia de projetos busca estabelecer uma ideia
bem clara dos objetivos que se pretende atingir, dessa maneira pressupde o envolvimento,
dialogo e enfrentamento de conflitos para as tomadas de decisdo, ndo podendo ser definido de
forma individual, necessitando ser tomada coletivamente.

Nesse contexto o envolvimento do aluno é uma caracteristica marcante da pedagogia de
projetos, de maneira que definindo um objetivo as atividades desenvolvidas culminam em um
produto final que pode assumir formas muito variadas, mas que procura responder ao objetivo
inicial e refletir o trabalho realizado. Assim o aluno passa a desenvolver uma atividade
complexa e esta se apropriando, a0 mesmo tempo, de um determinado objetivo de
conhecimento cultural e se formando como sujeito cultural. (MOREIRA, 1998).

Aprendizagem baseada em projetos

De acordo com Masson et. al (2012) o desenvolvimento da metodologia da
aprendizagem baseada em projetos teve suas origens em 1900, quando o filésofo americano
John Dewey comprovou o “aprender mediante o fazer”, valorizando, questionando e
contextualizando a capacidade de pensar dos alunos numa forma gradativa de aquisi¢édo de um
conhecimento relativo para resolver situacfes reais em projetos referentes aos conteddos na
area de estudos, que tinha como meta o desenvolvimento dos mesmos no aspecto fisico,
emocional e intelectual, por meio de métodos experimentais.

Pereira (2017) afirma que a ABP desenvolve a capacidade criativa dos alunos,
favorecendo a reflexdo sobre a realidade local, estimulando questionamento, discusséo,
suposi¢do, proposicdo e analise critica, dando voz ao estudante e possibilitando a escolha e a
articulacdo interdisciplinar.

Segundo Toyohara (2010) a aprendizagem baseada em projetos € uma proposta de
ensino-aprendizagem que se concentra na concepgao central e nos principios de uma tarefa,
envolvendo o aluno na investigacdo de solugbes para os problemas e em outros objetivos
significativos, permitindo assim ao estudante trabalhar de forma auténoma na construcdo do
seu proprio conhecimento.

Pozo (1998) ressalta que desenvolver a capacidade de resolver problemas nos alunos os
coloca em condigdes de conhecer os procedimentos para tal, sem perder de vista a importancia
dos conceitos e das atitudes para resolver problemas, problemas esses que, ao serem
solucionados exigem uma compreensdo da atividade ou tarefa, a concepcdo de um plano que
conduz a meta, a execucdo desse plano e, finalmente, uma andlise que permite determinar o
alcance ou ndo da meta. Constituindo com isso a edificagdo de um projeto de aprendizagem.

Apesar das duas metodologias apresentam similaridades ao buscar uma aproximacao do
conhecimento escolar com a pratica mediante a resolucdo de problemas, existem diferencas
sensiveis, enquanto a Pedagogia de projetos esta mais voltada para o ensino, a ABP tem

| REVISTA UNIARAGUAIA (Online) ‘ Goiania ‘ v. 17 ‘ n.3 ‘ Set./Dez. 2022 ‘ 97 |

Esta obra esté licenciada com uma Licenga Creative Commons Atribuicdo 4.0 Internacional (https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/)




caracteristicas de projeto de aprendizagem, o Quadro 1 apresenta as caracteristicas de ambas

metodologias.

Quadrol — Projetos de Ensino e Projetos de Aprendizagem, FADUNDES et al. (1999)

(adaptado).

Projeto de Ensino

Projeto de
Aprendizagem

Escolha do tema a ser
investigado

Professores,
coordenacdo pedagbgica

Alunos e professores,
individualmente e, ao
mesmo tempo, em
cooperacéo

Contextos

Arbitrado por
critérios externos e formais

Realidade da vida do
aluno, além do curriculo

A quem satisfaz

Arbitrio da sequéncia
de contetdo do curriculo
sequéncia unica e geral

Curiosidade, desejo,
vontade do aprendiz, ndo ha
uma sequéncia Unica e geral

Decisfes

Hierarquicas

Heteréarquicas

Definicdes de regras,
direcdes e atividades

Impostas pelo
sistema, cumpre
determinagdes sem optar

Elaboradas pelo
grupo, consenso entre alunos
e professores.

Desenvolvimento

Linear e previsivel,
do mais facil ao mais dificil

Nao é linear, nem
previsivel. Incompativel
com a ideia de caminhar do
mais facil para o mais dificil

Pré-requisito

Definido pelo
professor

Definido pelo aluno
em funcéo do que deseja
conhecer e do que ja sabe

Transmissao do

Construcgéo do

Paradigma conhecimento conhecimento
Professor Agente . Instlgador_,

orientador, pesquisador
Aluno Receptivo Agente

MATERIAL E METODOS

Essa pesquisa tem por proposta a caracterizagdo qualitativa das metodologias ativas
aplicadas, enfatizando as agdes e as experiéncias tanto dos discente quanto do docente.

Com o objetivo de avaliar os processos de ensino por meio das metodologias por projeto
buscou-se aplica-la no curso Técnico em EdificacBes integrado ao ensino médio no Instituto
Federal de Goias — IFG, Campus Cidade de Goias, em dois projetos distintos.

Projeto 1

O primeiro projeto nomeado aqui como Projeto 1, faz parte de uma proposta integradora

para a turma do Primeiro Ano de Edificagdes. O Projeto Integrador consiste em um estudo do
uso de adobes nas edificacdes, para tanto as disciplinas envolvidas no projeto trabalham
conceitos especificos do seu campo de ensino e trabalham em prol de um produto final. As
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disciplinas envolvidas no projeto foram as seguintes: Nucleo Comum: Artes, Historia, Quimica.
Nucleo Especifico: Materiais de construcdo, Introdugéo a conservacao e restauro.

Para efeito de conhecimento adobes séo tijolos feitos com uma mistura de barro cru,
areia em quantidade, estrume e/ou fibra vegetal. Sua técnica construtiva consiste em moldar o
tijolo cru, em formas de madeira, a partir das quais o bloco de terra é seco ao sol, sem que haja
a queima. E um dos mais antigos materiais de construcdo, foi utilizado nas civilizagbes do
Antigo Egito e Mesopotamia.

o Recomendacdes para confeccdo do adobe: Por ser uma arquitetura vernacular,
ndo exige um alto rigor, porém necessita de certos cuidados na confeccdo. Para fabricar os
tijolos sdo necessarios uma massa de: terra (argila e areia) esterco, palha (fibras vegetais), agua,
misturada manualmente;

A terra considerada boa para a producdo contém pelo menos 30% de areia e ndo menos
gue 50% de argila e sedimento. A agua tem papel fundamental na mistura porém néo deve ser
excessiva. A umidade 6tima é de 15% a 18% (estabelecida pela relacdo entre a massa de agua
e massa de solo). O esterco funciona como aditivo ajudando na estabilizacdo quimica e a
palha/fibras na estabilizag&o fisica.

o Acdo desenvolvida: Confeccdo de adobes para verificacdo de resisténcia. O
projeto foi desenvolvido em trés etapas, supervisionada e desenvolvidas pelos discentes das
disciplinas envolvidas.

Etapa 1: Apresentacdo da proposta de estudo: Disciplina Introducdo a conservacgéo e
restauro — Apresentou o objeto de estudo com definicdes, utilizagdes e matéria prima.
Disciplina Materiais de Construcdo — Apresentou o método de fabricacéo dos blocos. Disciplina
Historia — A relacdo desse componente construtivo com a sociedade do periodo no qual era
utilizado com maior frequéncia. Disciplina Artes — O valor artistico que essa técnica empregava
as construcdes da época. Disciplina Quimica — Apresentou os elementos constituintes das
matérias primas e a relacdo das propriedades do produto.

Etapa 2: Desenvolvimento do produto: A turma foi dividida em grupos que definiram
0S materiais a serem utilizados para a confeccdo de adobes. Primeiramente foram
confeccionados modelos reduzidos dos adobes para os alunos verificarem a consisténcia e a
melhor forma de produzir os blocos (Figura 1), apds essa etapa os blocos em tamanho real
foram produzidos. Todo o processo foi desenvolvido pelos alunos, desde a confeccdo de formas,
coleta de solo e producgéo dos blocos. Coube ao professor acompanhar e delegar as aces nessa
etapa.

Figura 1 — Confeccdo de adobes reduzidos

X A

Fonte: Arquivo pessoal

Etapa 3: Avaliacdo do produto final: O blocos confeccionado foram ensaiados no
laboratdrio para verificacdo da resisténcia e cada grupo apresentou o processo de fabricacéo de
seu produto, destacando a proporcdo dos materiais utilizados, técnica empregada e local de
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coleta do solo, posteriormente os melhores trabalhos foram apresentados na Semana de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia — SECITEC, (Figura 2).

Figura 2 — Apresentacdo da pesquisa

o——

Descn'c;go do métoda
de venficacao do
tipo de solo

" Fibras
Fonte: Arquivo pessoal
Projeto 2

O segundo projeto foi nomeado de Projeto 2 e faz parte da execucdo de um projeto de
pesquisa intitulado de: “Materiais alternativos para a producdo de concreto e argamassa,” o qual
¢ dividido em quatro pesquisas distintas sendo “Concreto com agregados reciclados de cerdmica
vermelha” a pesquisa do Projeto 2.

O projeto foi desenvolvido com os alunos do Segundo Ano do curso de Edificagdes 0s
quais ja haviam concluido a disciplina de materiais de constru¢do e, portanto ja tinham
conhecimento dos conceitos basicos de concreto.

Na construcao civil definimos concreto como um material heterogéneo composto por
aglomerante (cimento), agregados mildos (areia), agregados graudos (pedra) e &gua, as
diferentes porcentagens desses materiais para a producao do concreto € definido com traco.

A proposta de estudo foi desenvolver diferentes tragos de concreto com substitui¢cdo do
agregado graudo convencional pelo agregado produzido pela britagem de telhas ceramicas, que
é um tipo de telha bastante utilizado na regido. O programa experimental foi desenvolvido para
avaliar o comportamento do agregado reciclado na producdo de concretos. Para a confeccdo
dos agregados reciclados utilizou-se telhas de cerdmicas vermelha do tipo americanas
descartadas em regides inadequadas e recolhidas pelos proprios alunos, conforme apresentado
na Figura 3.
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Figura 3 — Deposicdo inadequada de residuos de construcao

Todas as etapas foram realizadas pelos alunos e supervisionada pelo professor. Com
base na bibliografia os alunos definiram trés diferentes tracos de concreto para a realizacdo dos
ensaios, 0 primeiro traco nomeado de Tragco com Agregados Convencionais (TAC) ndo possuia
agregados reciclados, o segundo, Traco com Agregados Reciclados 50% (TAR50) apresenta
50% dos agregados gratdos convencionais substituidos por agregados reciclados, e o terceiro,
Tragco com Agregados Reciclados 100% (TAR100) apresenta 100% dos agregados
convencionais substituidos por agregados reciclados.

O processo de britagem das telhas foi feito de forma manual pelos alunos que definiram
a granulometria (tamanho das particulas) do agregado reciclado, o procedimento € apresentado
na Figura 4.

Figura 4 - Preparacdo das telhas para confeccéo dos agregados

Fonte: Arquivo pessoal

Os tracgos de concreto foram produzidos e os corpos de prova moldados, apos o tempo
de cura para ganho de resisténcia 0s corpos de prova foram ensaiados para verificagdo da
resisténcia. Os procedimentos descritos sao apresentados nas Figuras 5 e 6.
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Figura 5 — Confeccdo do concreto e verificacdo das propriedades

Fonte: Arquivo pessbal

Figura 7 — Preparagéo dos corpos de prova e ensaio de resisténcia

’
_.,.,.u.«M‘ 4 p.mnumu::[ \

Fonte: Arquivo pessoal

Com os resultados obtidos o projeto foi apresentado na Semana de Educacdo, Ciéncia e

Tecnologia — SECITEC, e fora publicado um artigo cientifico no 60° Congresso Brasileiro do
Concreto, (Figura 8).
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Figura 8 — Apresentacédo do projeto

O

BRACON

ANALISE COMPARATIVA DE CONCRETO COM AGREGADOS
GRAUDOS RECICLADOS DE TELHA CERAMICA E AGREGADOS
GRAUDOS CONVENCIONAIS

COMPARATIVE ANALYSIS OF CONCRETE WITH RECYCLED AGGREGATES OF
CERAMIC TILE AND CONVENTIONAL LARGE AGGREGATES

Mariana Ferreira de Lima (1); Matheus Soares de Sousa Queiroz (1); Ozimar Benedifo de
Bastos Filho (1); Vitor Vendncio Gomes Garcia (1); Diego Borja Ferreira (2); Regina
Duarte Ribeiro Mela (2);

(1) Discente do Gurso Téonico em Edificagdes Infegrads ao Ensino Médis do Instiufo Feders! de Goids —
IF3; (2) Professcr kdestre do Insfluto Federal de Goids - IFG

Fonte: Arquivo pessoal
Relato de Experiéncia

Com o intuito de avaliar 0 método de ensino proposto os alunos responderam um
questionario aplicado de forma digital pela plataforma Google, analisando a metodologia ativa
ABP. O questionario é composto por 10 questdes objetivas e uma questdo para relato da
experiéncia, ao todo 16 alunos responderam o questionario proposto.

Quando perguntados sobre o conhecimento da metodologia ativa Aprendizagem
Baseada em Projetos utilizado no desenvolvimento das atividades propostas 87,5% dos alunos
afirmaram ndo conheceer a metodologia adotada.

A grande maioria dos alunos consideram importante o desenvolvimento das atividades
do curso técnico em edificacdes de maneira executiva (87,5% extrema importancia e 12,5%
grande importancia), ou seja, realizando as atividades em forma de experimentos para melhor
assimilacao dos conceitos tedricos, o que é uma das premissas da ABP.

Ao serem questionados sobre a aplicacdo da metodologia adotada a maioria aprovou a
maneira como foi conduzida sendo que 62,5% consideraram excelente e 37,5% consideraram
muito bom.

Quando indagados sobre a sistematica da execucdo das atividades e a compreensao do
conceitos tedricos envolvidos nos assuntos propostos 93,8% afirmaram que 0s conceitos
ficaram mais claros apds a execucdo das atividades previstas. Sdo apresentados dois relatos que
expressam bem essa experiéncia dos alunos:

Aluno 1: “Algumas matérias minha turma tinha
dificuldade para compreender quando eram expostas
teoricamente, mas quando iamos para o laboratério e faziamos
as aulas praticas conseguiamos entender toda a matéria.”

Aluno 2: “Com as aulas praticas conseguimos ver e fazer
0 que foi explicado na teoria e s6 assim podemos saber se
realmente funciona e também como funciona, é de extrema
importancia para aprendizagem.”

Sobre a compreensdo de conceitos das disciplinas do ndcleo comum todos os alunos
afirmaram que houve contribuicdo com a metodologia ativa adotada, destacando-se as
disciplinas de fisica, matematica e quimica que apresentaram respectivamente 0s percentuais
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de 43,8%, 31,3% e 18,8% como 0s conceitos mais desenvolvidos e assimilados na execucdo
das atividades da ABP, como pode ser observado nos comentarios dos Alunos 3 e 4.

Aluno 3: “Durante as aulas tive contato com diversos
tipos de aparelhos diferentes e os ensaios com eles realizados
contribuiram pra que eu aprendesse sobre o porqué das coisas
acontecerem, sem duvida a matematica e a fisica aplicada nos
ensaios e nas aulas de laboratorio contribuiram muito para que
eu chegasse onde estou hoje, partindo do principio de que grande
parte dos conceitos basicos da fisica e matematica foram
exercitados e aprendidos com éxito nessas aulas.”

Aluno 4: “As aulas praticas ajudaram muito a crescer na
area profissional até mesmo complementando o entendimento
teérico do topico em questdo, como também, ensinando
elementos comuns de fisica, quimica e matemética que s&o
perceptivel a nossa volta.”

Apdbs conhecerem a metodologia Aprendizagem Baseada em Projetos por meio dos
projetos apresentados, os alunos foram questionados sobre a contribuigdo da estratégia de
ensino no desenvolvimento das habilidades para a vida profissional, a grande maioria afirmou
ser uma metodologia que contribui significativamente, sendo que 81,2% afirma ser grande a
contribuicdo, 12,6% média e apenas 6,2% pequena.

Para o docente ficou claro que a aplicacdo da metodologia ativa € uma ferramenta
extremamente relevante no processo de ensino-aprendizagem, mas deve ser muito bem
planejada e conduzida para que desenvolva o interesse do aluno em realizar as atividades
propostas, o simples fato de se produzir algo é bastante desafiador e conduz o aluno a busca por
conhecimentos que a leitura e deducBes matematicas podem, as vezes, desmotiva-los pela
complexidades dos fendbmenos propostos.

E importante ressaltar que apesar de ser adotada a ABP como metodologia ativa de
ensino, a metodologia tradicional ndo fora abandonada completamente, conceitos tedricos
foram ensinados para os alunos de maneira tradicional e postos em préatica pela ABP, essa
mesclagem se mostrou um facilitador no processo, uma vez que ndo ocorreu uma mudanca
abrupta de metodologias.

Essa mescla de metodologias fica muito clara principalmente no Projeto 1 no qual na
primeira etapa ocorre a intervengdo das disciplinas envolvidas no desenvolvimento dos
conceitos basicos relacionados a cada area de atuacdo, o0 que proporcionou ao aluno uma
compreensdo de o porgue estudar o assunto, para depois resolver as questdes do como produzir
0 material para atender as necessidades e parametros apresentados por cada disciplina.

CONSIDERACOES FINAIS

Conforme demonstram os relatos de experiéncia por parte dos alunos e docente a
aplicacdo da metodologia ativa de ensino Aprendizagem Baseada em Projeto se mostrou uma
forma interessante no desenvolvimento do processo de ensino aprendizagem, uma vez que a
assimilacdo dos conceitos de cada assunto estudado fora facilitada pela execucéo dos projetos
definidos por cada etapa da estratégia de ensino adotada, o que foi confirmado pelos relatos
registrados.

Outro ponto importante constatado foi a necessidade de flexibilizacdo da metodologia
de ensino, hora utilizou-se da metodologia tradicional e em outros momentos as metodologias
ativas foram importantes ferramentas no processo.
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A de se destacar que apesar de ter sido utilizada com maior destaque a metodologia ativa
ABP, conceitos da Pedagogia de Projetos também foram utilizados em determinados
momentos, e que, apesar de serem similares se diferem em pontos sensiveis, enquanto a ABP
se volta para a aprendizagem a Pedagogia de Projetos se concentra no ensino, indicando que
cabe ao docente ter a sensibilidade para executar a estratégia de ensino mais adequada para cada
etapa do processo.

E importante salientar que mesmo o desenvolvimento das atividades por meio da ABP
serem voltadas principalmente para as disciplinas do nucleo técnico do curso de Edificagdes,
as intervencdes contribuiram de forma significativa para o desenvolvimento de conhecimento
em diversas disciplinas do nucleo comum, destacando fisica, matematica e quimica,
demonstrando com isso uma interessante ferramenta na interdisciplinaridade também.

Ficou constatado a 6tima aceitacdo da metodologia ativa ABP por parte dos alunos por
meio dos relatos de experiéncia, que associada a publicacéo dos trabalhos desenvolvidos podem
ser indicativos de que a metodologia ativa ABP aplicada no curso técnico em Edificacdes foi
bem sucedida.
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