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RESUMO

Este estudo tem o objetivo de analisar como a concepgdo tedrico-metodoldgica materialista historico-dialética
pode ser instrumento para compreensdo e interpretagdo das realidades educacionais, sendo o referencial tedrico na
pesquisa em educagdo escolar. O materialismo histérico-dialético caracteriza-se como um método de investigacao
que se estrutura na realidade social da vida dos individuos. Esse movimento espiral e dindmico do pensamento
possibilita um aprofundamento nas concepcdes e nos fundamentos que estruturam a vida e a organizacéo social
humana ao longo do tempo e da historia. Sendo assim, pela percepgao sensorial e pelo movimento da contradigéo,
torna-se possivel investigar a educacao por intermédio de um método tedrico-pratico que possibilita ao pesquisador
a ampliacdo dos horizontes e das perspectivas experimentais.
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HISTORICAL-DIALETIC MATERIALISM AND EDUCATION: POSSIBLE
DIALOGUES

ABSTRACT

This study to analyze how the historical-dialectic materialist theoretical-methodological conception can be an
instrument for understanding and interpreting educational realities, being the theoretical framework in research in
school education. Historical-dialectical materialism is characterized as a method of investigation, which is
structured in the social reality of individuals’ lives. This spiral and dynamic movement of thought makes it possible
to deepen the concepts and foundations that structure human life and social organization over time and history.
Thus, through sensory perception and the movement of contradiction, it becomes possible to investigate education
through a theoretical-practical method, which allows the researcher to broaden horizons and experimental
perspectives.
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INTRODUCAO

O processo investigativo desenvolvido nas pesquisas cientificas centra-se nos
paradigmas filosoficos de compreensao das relagcdes sujeito-objeto, nele, a relagdo homem-
sociedade e os elementos e signos criados sdo interpretados e investigados por diferentes
referenciais tedricos. Nesse universo de abordagens epistemoldgicas existentes, 0 materialismo
historico-dialético se constitui no instrumento que busca compreender e analisar o objeto
investigado a partir da compreensdo da dinamica de sua materialidade na vida concreta.
Conhecido sob o alicerce do pensamento marxista, 0 materialismo histérico-dialético ancora-
se nas perspectivas de superacdo da separacao sujeito-objeto-sociedade.

Apesar de os estudos sobre a dialética tornarem-se mais conhecidos em Marx, como
método cientifico capaz de compreender a realidade em movimento, as reflexdes a seu respeito
remontam & Grécia antiga, a partir da sua compreensdo enquanto arte do didlogo. Segundo Wolf
(1996), embora as polis gregas tivessem profundas diferencas e desigualdades sociais, a
circulacdo de ideias e as discussdes sobre os problemas relacionados ao interesse coletivo eram
atividades que integravam a vida e o dia a dia dos cidad&os gregos.

Sdcrates, sob o alicerce desse conceito, construiu sua filosofia. Platdo a empregava em
seus dialogos. Alias, mesmo no periodo pré-socratico, a dialética ja se fazia presente, sobretudo
entre os pensamentos de Heraclito e Parménides. Heraclito, considerado o mais ferrenho
defensor da dialética na Grécia Antiga, a compreendia a partir da instabilidade do ser, que para
ele estava em constante movimento, o que propiciava um dialogo consubstanciado na mediagéo
do contraditorio e do conflito. Em sentido contrario, Parménides acreditava que a esséncia mais
profunda do homem era imutavel, sendo as mudanc¢as um fenémeno superficial. Essa concep¢édo
metafisica foi empregada predominantemente ao longo da histéria, contribuindo para a
perduragdo das estruturas sociais de divisdo de classe (KONDER, 1998).

Por trazerem uma visdo dindmica de analise das estruturas da realidade, estando opostas
a ideia de inalterabilidade social, as concepc¢des dialéticas, durante muito tempo, foram
relegadas aos pordes sombrios e inacessiveis do conhecimento cientifico, assumindo espagos
secundarios no mundo do conhecimento. Konder (1998) nos esclarece que, apesar de apresentar
uma estrutura de pensamento oposta a da metafisica, a dialética precisou conciliar-se a ela para
garantir sua sobrevivéncia e conquista de espacos mais significativos na ciéncia, foi preciso
renunciar por um tempo suas ideias e concepg¢des mais drasticas de explicacdo das realidades.

Ainda segundo Konder (2008, p. 10), Aristdteles foi um dos fil6sofos responsaveis pela
sobrevivéncia da dialética, eis que “reintroduziu principios dialéticos em explicacdes
dominadas pelo modo de pensar metafisico”. O termo “movimento”, segundo Aristoteles, é
empregado em significados distintos, estando a explicacdo e a compreensdo do conceito
relacionadas com a sua natureza. Nesse sentido, 0s movimentos ndo sdo ilusérios e superficiais,
sdo potencialidades que transformam as mudancas em realidades.

Durante a Idade Média, a efervescéncia das concep¢des de estratificacdo social e o
monopdlio ideoldgico da igreja fizeram com que a dialética fosse cada vez mais distanciada das
concepcdes filoséficas de compreensdo do homem e da sociedade. Ja o século X1V, foi marcado
por importantes transformacdes nas relacbes econdmicas e sociais, as quais ocasionaram 0
inicio de profundas mudancas na sociedade feudal. A expansdo e o desenvolvimento do
comeércio e das ideologias renascentistas trouxeram intensas e marcantes alteraces nas ideias
e nas compreensdes da vida e da existéncia humana. Nesse contexto, as manifestacdes artisticas
e as ciéncias insurgem em oposicdo ao pensamento e ao discurso ideoldgico religioso,
ampliando os horizontes do pensamento humano por meio do debate e da reflex&o.

Por sua vez, o pensamento filosofico revisita as dimensdes reflexivas outrora deixadas,
e a ciéncia busca a compreensdo do mundo e da existéncia humana para além das explicaces
teoldgicas. Apesar da busca pela objetividade no Renascimento resultar na divisdo/separacéo
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do sujeito e do objeto, elementos da dialética estiveram presentes nas concepcdes de diversos
pensadores. E sob esse cenario que, de acordo com Konder (2008), diversos estudiosos e
cientistas apresentaram teorias que rompem com as estruturas teocéntricas, tais como: Francis
Bacon, Galileu Galilei, Nicolau Copérnico e Nicolau Maquiavel.

Ademais, a compreensdo dindmica e mutavel da sociedade, assim como a concepg¢édo
da contradicdo entre ideias opostas, apreendidas como base do movimento da realidade,
alicercam o renascimento da dialética em Hegel enquanto compreensdo das contradi¢des das
realidades sociais, retomando, assim, seu lugar como objeto filoséfico de reflexdo e
compreensdo o mundo.

Todavia, é na dialética em Marx e no método materialista historico-dialético que
estrutura o pensamento marxista como instrumento tedrico capaz de compreender 0s processos
educativos e a educacdo escolar, assunto sobre o qual nos debrucaremos nesse processo
refletivo.

O Materialismo Histérico-Dialético e a Dialética em Marx

O materialismo histérico-dialético € uma teoria do conhecimento cientifico que
compreende o homem a partir das perspectivas filosoficas da materialidade da vida concreta. E
importante ressaltar que a dialética e os elementos que a configura ndo surgem em Marx, e tdo
pouco nele se esgotam. Essas concepcdes se encontram presentes em diversos filosofos e
estudiosos que se dedicaram a compreender as relacbes que compdem e caracterizam as
realidades sociais. Marx, porém, avanca em relacdo as correntes filoséficas que o antecedem,
ao conseguir articular a analise e a compreensdo do objeto de forma indissociavel a dialética da
vida concreta e do processo historico-social, inaugurando, assim, uma nova abordagem
metodoldgica.

A dialética em Marx fundamenta-se na realidade objetiva e na vida concreta dos
individuos, que sdao moldadas pelas relagdes sociais de producao. Nesse sentido, 0 materialismo
histérico-dialético fundamenta-se na anélise e na compreensdo critica do real, objetivando a
compreensdo critica das estruturas sociais construidas ao longo da histéria, possibilitando o
desenvolvimento de movimentos de ressignificagdo e transformagéo das realidades (LESSA,
TONET, 2011).

Somos seres sociais, produtos e produtores de cultura e das condi¢fes objetivas e
subjetivas de existéncia historicamente construidas. Além disso, sdo nas relacbes e nas
interacOes do individuo com o0 meio que 0 homem se humaniza, sendo assim, esse processo de
conscientizacao da historicidade das acdes e das atividades humanas alicerca a reorganizagéo
das estruturas vigentes, dando génese a emergéncia de novos processos e atividades sociais.

O método marxista fundamenta-se, segundo Netto (2011), em um movimento dialético
que se estrutura na concepcao ontolédgica da realidade social, objetivando a préaxis humana,
compreendida como o processo de superacao e transformacdo das estruturas (im)postas pela
sociedade capitalista, estruturada na divisao de classes.

Para compreender o método materialista historico-dialético como instrumento de analise
e investigacdo da realidade, torna-se necessario compreender, também, os conceitos das
principais categorias delineadas por Marx, sendo elas: trabalho, modos de producéo, classes
sociais, luta de classes, mais-valia, alienagdo, consciéncia de classe, proletariado e forca de
trabalho. E valido lembrar que as categorias em Marx ndo sdo simples representacbes do
pensamento humano, sua compreensdo articula-se a andlise de seu carater ontologico,
configurando-se em representacdes concretas das realidades sociais, as quais sdo dinamicas,
complexas e construidas sociohistoricamente.
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Apreensao e Problematizagéo da Realidade em Marx: Categorias Conceituais

A concepcdo de trabalho em Marx articula-se a dialética sujeito-objeto, sociedade-
individuo. O trabalho é compreendido como categoria e parte das relacbes homem-natureza,
em que o individuo é visto como sujeito ativo no processo de transformacdo das realidades
concretas que o cerca (LESSA; TONET, 2011). Durante esse movimento, segundo Lessa e
Tonet (2011), o homem vai direcionando suas forcas, vontade e atencdo ao processo do
trabalho, mediando, articulando e regulando sua relagdo com a natureza, apropriando-se das
matérias e dos signos socialmente construidos, de maneira que modifica a natureza e a si
préprio, desenvolvendo novos conhecimentos, habilidades e potencialidades.

O trabalho é um dos elementos centrais que diferencia os seres humanos dos animais
irracionais. Diferente das acdes realizadas por outras espécies, a partir de determinacdes
genéticas, extintivas e mecéanicas, o trabalho desenvolvido pelos seres humanos € uma acgao
concreta, que busca atender as necessidades do individuo, ao desenvolvimento e a manutencéo
da vida, sendo sua execucédo antecipada pela idealizacdo e pelo planejamento mental, visando
os caminhos e as alternativas considerados mais adequados para atingir os objetivos tracados
(MARX, 1985).

Nessa dinamica, tem-se a relacdo homem-natureza, que é mediada por instrumentos e
técnicas que permitem ao individuo o desenvolvimento do trabalho. Somos parte da natureza,
dela advém os objetos, as possibilidades e os meios de trabalho, a natureza integra a praxis e
representa 0 mundo concreto, por meio do trabalho, 0 homem passa da natureza (in)organica a
natureza humanizada e social.

A categoria trabalho, segundo Marx (1985), constitui-se em toda acdo consciente do
homem sobre a natureza, objetivando um fim determinado. E pelo trabalho que o homem se
constroi como ser social, compreende e se apropria dos signos socialmente construidos,
(re)produzindo, (trans)formando e (re)construindo as realidades.

Relagdes de Produgéo e Classes Sociais

O trabalho é a base estruturadora das relagdes sociais, € por meio dele que o homem se
humaniza, constitui-se como ser/sujeito social e modifica as estruturas ao seu redor, dando
origem a novas formas do processo de organizacdo da dindmica social. Lessa e Tonet (2011)
nos esclarecem que as relagfes construidas entre os homens, e entre os homens e a natureza,
desenvolvem as forcas produtivas que, por seu turno, resultam do processo de trabalho e s&o
constituidas pelas potencialidades humanas e pelas complexas estruturas e relagbes sociais
historicamente construidas e empregadas no processo de producdo dos bens necessarios a
satisfacdo das necessidades humanas e da reproducdo material de uma dada sociedade.

E transversalmente a essas relagdes que surgem, segundo Netto (1994), formas mais
elaboradas e complexas de interacdo individuo-natureza e individuo-individuo, dando
surgimento a divisdo do trabalho e as classes sociais, atribuindo ao individuo o seu lugar na
sociedade: proprietario dos meios de producdo (capitalista/burgués) versus proletariado
(individuo que ndo detém os meios de producéo e, para conseguir sobreviver, vende sua forca
de trabalho ao burgués em troca de uma remuneracao).

Sob esse contexto, gesta-se 0 processo de alienagéo, que se institui quando o trabalhador
deixa de trabalhar para suprir suas necessidades e passa a fazé-lo para satisfazer os anseios da
classe dominante, que compra a forca de trabalho do proletariado e se apropria da mais-valia,
que é a diferenga entre o valor produzido pelo trabalho e o que é pago pelo trabalho realizado.

Nesse movimento de contradicéo, centra-se a reflexdo sobre como séo desenvolvidos e
apropriados o trabalho e as forgas produtivas pelo/no sistema. Vale lembrar que o sistema
capitalista surge em meio a crise da ordem feudal, estruturando-se na percepcao de trabalho
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como uma concepcdo produtiva de mercadorias associada a valor de troca. Sendo assim, as
relacBes de producéo no sistema capitalista expressam no trabalho a concentracao e o acimulo
de riquezas da classe detentora dos meios de producdo, em func¢do da mais-valia e da exploragéo
do trabalhador, logo, o trabalho deixa de expressar a busca pela satisfacdo das necessidades de
sobrevivéncia humana, tornando-se um processo de desumanizagdo e exploragdo, que tem
como resultado a divisao e a desigualdade social, a qual tem se atenuado com o passar dos
tempos (MARX, 1985).

Modos de Producéo e Formagéo Econémica e Social

Os modos de producéo, segundo Lessa e Tonet (2011), séo as formas de organizacéo do
trabalho, suas caracteristicas e contradi¢cbes, que se apresentam de diferentes formas,
caracteristicas e especificidades ao longo da historia. No sistema capitalista, objeto de estudo
de Marx, os modos de producdo se fundamentam nas estruturas de classes e nas relacdes de
trabalho. J& a formacdo econdmica e social configura-se expressdo das caracteristicas
socioeconémicas e politico-culturais do modo de producdo de uma sociedade, que sdo
construidas e determinadas historicamente.

Nesse conjunto, esta presente a infraestrutura de uma sociedade, que é formada por suas
bases materiais: forcas e relagdes produtivas. A infraestrutura determina a superestrutura, que
se configura nas manifestacGes ideoldgicas (cultural, politico, artistico etc.) imprescindiveis ao
funcionamento da sociedade (NETTO, 1994).

Ainda no contexto dos modos de producéo e da formacgédo econémica e social, é preciso
pensar que a realidade concreta é o centro das analises sociais, e a contradicdo € a base que
determina o movimento do ser social. Desse modo, as ideias partem da relacdo consciéncia-
matéria e estruturam a acdo humana sobre a realidade, por meio da objetivacdo com fins de
transformacéo da realidade.

O Materialismo Histdrico-Dialético e a Educacéo

A partir das caracteristicas tedrico-metodoldgicas do materialismo histdrico-dialético
problematizadas anteriormente, buscamos agora discorrer sobre as possibilidades desse
referencial tedrico como instrumento metodolégico capaz de analisar as realidades
educacionais.

Gestada sob as premissas tedrico-metodoldgicas e filosoficas do materialismo histérico-
dialético, a Pedagogia Historico-critica, segundo Saviani (1999b), caracteriza-se como uma
teoria critica da educacdo que busca compreender, a partir do movimento de contradi¢do da
vida concreta dos individuos em sociedade, as realidades educacionais construidas ao longo da
historia e que alicercam a pratica docente.

As estruturas do modo de producdo capitalista e as dinamicas e relagbes sociais de
divisdo de classes, assim como a objetivacdo do trabalho e a racionalizagdo dos meios de
producdo, fundamentam o processo de organizacdo e funcionamento social; e a construcdo da
educacdo, das politicas educacionais e dos saberes e praticas pedagdgicas sdo determinadas
pelos conflitos e contradicbes das relagdes sociais construidas historicamente e que
caracterizam a sociedade.

Segundo Saviani (1999b), as teorias educacionais ndo-criticas e critico-reprodutivistas
ndo apresentam uma proposta pedagdgica a educacdo, elas se limitam a explicar 0s processos
de formacdo e o funcionamento das institui¢des educativas, apresentando, assim, uma visao
produtivista do que a escola & em detrimento da reflexdo do que a escola pode ser,
desconsiderando os determinismos materiais e 0 movimento dialético da vida concreta.
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Ja a teoria historico-cultural e a pedagogia histérico-critica apresentam-se como
propostas pedagogicas teorico-criticas da educacdo, que buscam compreender as contradi¢fes
da natureza da educagdo, os movimentos historicos e sociais do fendmeno educativo, e seu
processo de organizacdo, funcionamento e relacdo com a sociedade capitalista, objetivando o
rompimento com os interesses das classes dominantes, possibilitando que os saberes e as
praticas educacionais desenvolvam transformacdes nas estruturas sociais e nas realidades
concretas dos individuos. Nas palavras de Saviani (1999b, p. 42): “O papel de uma teoria critica
da educacdo é dar substancia concreta a essa bandeira de luta de modo a evitar que ela seja
apropriada e articulada com os interesses dominantes”.

Considerada nesse contexto, a educacdo ndo deve estar a servico dos interesses
bancarios da classe dominante, que busca a manutencdo das estruturas sociais de exploracao,
alienacdo e desigualdade, mas sim, cabe a ela promover a praxis humana e a libertagdo do
oprimido das algemas de segregagdo do opressor, pois, como nos esclarece Paulo Freire,
“quando a educacao nao € libertadora, o sonho do oprimido ¢ ser o opressor” (FREIRE, 1997,
p. 11).

A educacdo, portanto, deve articular-se com a sociedade e as relacbes democraticas,
dando voz social aos grupos oprimidos, rompendo com o0s interesses da classe burguesa,
atuando enquanto pratica libertadora que possibilita a superacéo e a transformacao das relacdes
sociais de producgdo, do sistema capitalista. Nesse sentido, a corrente filoséfica materialista
historico-dialética busca, a partir da compreensdo dos condicionantes histdérico-sociais da
educacdo, a construcdo de novas perspectivas e concepcdes pedagdgicas, tendo em vista uma
consciéncia critica e transformadora. Entdo, a educacdo que outrora se centrava nos
determinismos sociais enquanto condicdes estruturais histéricas determinadas e inalteradas,
reconfigura-se como instituicdo que busca a transformacéo social e a igualdade essencial e real
entre os individuos.

Ao se efetivar assim, 0s conteidos, os saberes e as praticas pedagdgicas alicercam-se
em bases reais, concretas e dinamicas, em razdo da superacdo das concepc¢fes mecanicas e
estaticas de instrumentalizacdo do conhecimento e da divisdo do saber. Na pedagogia historico-
critica, segundo Ramos (2016, p. 68), “conteudo[s] e método[s] formam uma unidade, sendo
que as escolhas sdo definidas pelos interesses dos dominados, posto que a escola visa garantir
aos trabalhadores 0 acesso ao saber sistematizado e a sua efetiva apropriacao”.

Por possuir uma esséncia critica, a Pedagogia Historico-cultural compreende a educacgao
a partir de articulacdes dialéticas com a sociedade e 0s processos historicos, e considera as
estruturas e as condicBes sociais passiveis de superacdo e reconfiguracdo. Por mais que as
condicdes de vida e o lugar do individuo na sociedade possam estar determinados
historicamente, sdo passiveis de mudancas e modificacdes. As estruturas sociais podem ser
determinadas, mas ndo sdo inalteradas, elas sdo construidas materialmente e estabelecidas
historicamente, podendo ser transformadas ativamente, por isso, busca-se compreendé-las para
transforma-las (SAVIANI, 1994, 1999b).

Segundo esse ideario pedagdgico, o conhecimento escolar alicerca-se na concepgao
dialética de ciéncia e deve ser trabalhado de forma ativa e dialdgica, por intermédio de técnicas
e recursos que estimulem a autonomia discente, a participacao e o envolvimento dialogico entre
aluno-professor e aluno-aluno. As praticas pedagdgicas articulam-se com a cultura
historicamente construida e partem da realidade e das experiéncias do educando para, a partir
delas, oferecer-lhes novos conhecimentos e saberes.

Dessa forma, rompe-se com as concepgOes de normatizagdo e padronizagédo discente,
respeitando o processo de aprendizagem e desenvolvimento de cada aluno, que deixa de ser
visto como um receptaculo vazio, sendo o professor o redentor e o transmissor do saber que ira
preencher as tdbuas em branco, passando a ser visto como um mediador do processo ensino-
aprendizagem, e a educacdo deixa de ser vista como processo de transmissdo e assimilacdo
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mecénica de conteddo, tornando-se uma atividade mediadora da “pratica social global”, onde
“[...] professor e alunos sdo tomados como agentes sociais” (SAVIANI, 1999a, p. 79).

Mas é preciso atentar-se para o fato de que o conhecimento tedrico, por si sO, ndo
transforma o mundo de forma imediata e direta, todavia, ele é capaz de nortear e estruturar as
acOes praticas humanas, despertando as consciéncias adormecidas, libertando-as dos grilhes
da segregacéo e do julgo da alienacdo, depreendendo préticas e atividades transformadoras de
reorganizacdo dos meios e estruturas das realidades sociais concretas (SAVIANI, 1994, 1999b),
ou seja, as concepcdes tedricas representam uma visdo de mundo, de realidade e de sujeito,
materializando-se em acéo pratica no mundo concreto, fundamentando as a¢fes humanas e
mediando as relacdes interlocutivas entre os seres.

CONSIDERACOES FINAIS

As acOes educativas e as praticas pedagdgicas sdo construidas pelo trabalho, e ndo para
ele, elas expressam, de acordo com Saviani (1999b), a préxis, a formacao e o desenvolvimento
pleno do individuo, superando a dissociacdo individuo-ambiente e as concepcdes tradicionais
de ensino-aprendizagem e desenvolvimento do ser. A educacdo passa a compreender as
dindmicas da realidade concreta por meio dos principios da dialética e do movimento da
contradigdo, possibilitando ao individuo compreender e analisar, de forma critica, as realidades
sociais historicamente construidas.

Segundo a abordagem epistemoldgica materialista histérico-dialética, o conhecimento
configura-se como uma construcdo historico-social compenetrada nas estruturas sociais, desse
modo, 0 processo ensino-aprendizagem e o conhecimento cientifico dialogam com as
realidades concretas em que o individuo se encontra inserido, promovendo posturas de
transformacéo das estruturas sociais.

Nessa premissa, o processo ensino-aprendizagem escolar visa possibilitar aos alunos a
recriacdo e reelaboragdo, de maneira critica e consciente, de suas concepgdes e visdes de
mundo, promovendo, assim, intervencdo ativa na sua historia e na realidade concreta,
possibilitando-lhes a constru¢do de novas perspectivas de participacdo e intervengao social.
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