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RESUMO

Este artigo analisa as possibilidades de articulacdo entre a Pedagogia Histérico-Critica e a
Educacao Infantil, explorando os fundamentos teéricos dessa abordagem e suas implicacdes
para as praticas pedagdgicas voltadas as criangcas menores de seis anos de idade. Inicialmente,
séo apresentados os principios da Pedagogia Histérico-Critica, contextualizando seu surgimento
na década de 1970 como uma resposta critica as limitagdes da pedagogia tradicional. Ressalta-
se sua proposta metodolégica, que busca a formacao integral do ser humano, vinculada a luta
de classes e ao papel da educacéo na emancipacdo dos sujeitos histéricos. Em um segundo
momento, o texto investiga o potencial dessa teoria para dialogar com a Educacdo Infantil,
articulando-a a perspectivas, como a Psicologia Historico-Cultural, a fim de compreender como
essas abordagens podem favorecer o desenvolvimento pleno e consciente das criangas.
Destaca-se o papel dos professores como mediadores criticos do processo educativo, cuja
atuacéo deve ser informada pelas condi¢cdes materiais e historicas em que a educacgéo se insere.
Por fim, o artigo enfatiza a necessidade de uma Educacao Infantil que compreenda a infancia
como uma construcdo histérica e cultural, garantindo as criancas o direito de acessar e se
apropriar criticamente dos conhecimentos acumulados pela humanidade.
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HISTORICAL-CRITICAL PEDAGOGY AND EARLY CHILDHOOD
EDUCATION: A POSSIBLE DIALOGUE?

ABSTRACT

This article analyzes the possibilities of integrating Historical-Critical Pedagogy with Early
Childhood Education, exploring the theoretical foundations of this pedagogical approach and its
implications for educational practices aimed at children under six years old. Initially, it presents
the principles of Historical-Critical Pedagogy, contextualizing its emergence in the 1970s as a
critical response to the limitations of traditional pedagogy. Emphasis is placed on its
methodological proposal, which seeks the integral formation of the human being, linked to class
struggle and the role of education in the emancipation of historical subjects.Subsequently, the
text examines the potential of this theory to engage in dialogue with Early Childhood Education,
connecting it with perspectives such as Historical-Cultural Psychology to understand how these
approaches can promote the full and conscious development of children. The role of teachers as
critical mediators in the educational process is highlighted, emphasizing that their practices must
be informed by the material and historical conditions in which education takes place.Finally, the
article underscores the importance of an Early Childhood Education that perceives childhood as
a historical and cultural construct, ensuring children the right to access and critically appropriate
the knowledge accumulated by humanity.
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INTRODUCAO

Compreender a crianga a partir de uma teoria educacional € uma tarefa
complexa, que exige, antes de qualquer analise, um aprofundamento rigoroso
dos pressupostos e principios que sustentam essa teoria. Essa complexidade
decorre ndo apenas dos conceitos envolvidos, mas também da necessidade de
uma analise historica e epistemologica que leve em consideragdo os contextos
sociais e culturais nos quais essas teorias foram formuladas e desenvolvidas.

Este trabalho tem como objetivo analisar as contribuicdes da Pedagogia
Historico-Critica para a Educacao Infantil, explorando o potencial de dialogo
entre essa perspectiva tedrica e a educacdo de criancas menores de seis anos
de idade. Para tanto, apresentamos inicialmente os fundamentos tedéricos da
Pedagogia Historico-Critica, incluindo o contexto histérico de sua formulacéo e
0s principios metodologicos que a caracterizam. Esse resgate € essencial para
compreendermos as bases epistemoldgicas e 0s compromissos sociais da
teoria, sobretudo no que tange a formacéo integral do ser humano em contextos
marcados pela desigualdade social.

Posteriormente, com base nas contribui¢coes de autores como Alessandra
Arce (2002, 2007, 2013), Ana Carolina Marsiglia (2013), e Juliana Pasqualini e
Lucineia Lazaretti (2022), discutiremos a viabilidade de construir um dialogo
entre a pedagogia elaborada por Demerval Saviani e o campo da Educagéo
Infantil. Ao longo dessa discussao, apresentaremos N0Sso posicionamento sobre
as possibilidades desse dialogo, considerando as especificidades da prética
pedagadgica voltada para criancas de 0 a 6 anos de idade.

A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA: UMA CONTEXTUALIZACAO
HISTORICA

A Pedagogia Histoérico-Critica surge no Brasil, fundamentalmente, a partir
de 1979, em um contexto de profundas inquietacdes e exigéncias no campo
educacional, marcado pelas lutas sociais e pelas demandas por uma educacéo
emancipadora. Concebida por Dermeval Saviani, essa pedagogia se
fundamentou no materialismo histérico-dialético, uma abordagem que buscou
compreender a realidade em sua totalidade, considerando as contradi¢cdes e 0s
processos histéricos que constituem a sociedade.

Essa proposta comecou a adquirir forma, sobretudo na segunda metade
da década de 1970, periodo de intensas disputas politicas e pedagdgicas. Nesse
contexto, professores e pesquisadores contrarios ao modelo hegemobnico da
educacdo, que visava a manutencdo do status quo e a reproducdo das
desigualdades, reivindicavam uma alternativa pedagdégica capaz de transformar
a pratica educativa nas escolas. A Pedagogia Histérico-Critica se apresentou,
entdo, como uma alternativa que defendia a integrac@o entre teoria e pratica,
visando uma acédo pedagodgica fundamentada teoricamente e, a0 mesmo tempo,
orientada para a prética transformadora.

Nas palavras de Saviani (1991, p.94):

[...] vai se generalizando entre os professores a expectativa em
torno da busca de alternativas. A medida que se tornam mais
evidentes a insuficiéncia, a inadequacdo, a inviabilidade da
orientacdo oficial, a tendéncia dos professores é raciocinar, mais
OuU Menos, nos seguintes termos: Est4d bem. Esta pedagogia
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oficial que se tentou generalizar é inconsciente, é passivel de
contestacdo, atende a interesses minoritarios, atende a tentativa
dos grupos dominantes de impor a toda a sociedade a sua
dominacdo; mas, e entdo? Se essa educacdo, essa forma de
ensinar ndo é adequada, qual serd?

Portanto, € nesse cenario de busca por alternativas teodricas e
metodoldgicas que nasceu a Pedagogia Historico-Critica, cujo principal objetivo
foi o de compreender a questdo educacional a partir de sua base historica e
objetiva, conectando a educacéo as suas determinacdes sociais e propondo um
rompimento com a légica de subordinacdo e alienacdo dos individuos. Esse
enfoque materialista historico-dialético possibilitou a andlise critica da realidade,
identificando as relacdes de poder que moldam a educacéo e orientando uma
pratica pedagodgica consciente de suas implicacdes politicas e sociais.

E fundamental, antes de discorrermos sobre os fundamentos dessa
pedagogia, identificar o contexto histérico no qual ela se inseriu, observando as
teorias que Ihe antecederam. Até porque, se essa nova proposta se alicergcou no
materialismo histdrico, seria incoerente ndo a tratar a partir da sua historicidade
e de suas contradi¢des. O resgate histérico € imprescindivel para evidenciar a
necessidade de superacéo das limitagbes impostas pelas pedagogias anteriores
e justificar o surgimento de uma alternativa que vise a transformacéo social.

De acordo com Saviani (1991), a educacdo brasileira, até 1759,
desenvolveu-se essencialmente por influéncias da pedagogia tradicional
catdlica, fortemente marcada pela atuagdo dos padres jesuitas. Este modelo
baseava-se na rigidez disciplinar e na formacéao voltada a manutencao da ordem
religiosa e social, priorizando a instru¢cdo moral e dogmatica. Com a expulséo
dos jesuitas por Marqués de Pombal, iniciou-se uma nova proposta educacional,
a pedagogia tradicional leiga, inspirada nas ideias do liberalismo classico, que
perdurou até o inicio do século XXI.

A pedagogia tradicional, no entanto, comecgou a perder forca com a
ascensdo do escolanovismo, cujas ideias adentraram o territério brasileiro
principalmente a partir do Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, em 1932. O
escolanovismo defendia uma educacéo centrada no aluno e na valorizacéo da
experiéncia individual como método de aprendizagem. Para Saviani (1991, p.
91), “a década de 20 é muito fertil nessa influéncia do escolanovismo”. Apés a
promulgacao da Constituicdo de 1934, o movimento se consolidou, orientando a
educacao brasileira até os anos finais de 1960, quando comecou a dar sinais de
crise, sendo substituido pela pedagogia tecnicista, oficializada no periodo da
ditadura militar.

A pedagogia tecnicista, marcada pelo utilitarismo e pela logica de
eficiéncia, impds-se nos anos de 1970, quando o regime militar tentou implantar
uma orientagdo pedagogica inspirada na assessoria americana, por meio de
acordos com o mec-usaid, centrada nas ideias de racionalidade, produtividade e
controle. Essa abordagem visava atender as demandas do mercado de trabalho,
despolitizando a educacao e reforcando a formacao de individuos conformistas,
adaptados as exigéncias da sociedade capitalista.

[...] a influéncia tecnicista se impde, e é na década de 70 que o
regime militar tenta implantar uma orientacdo pedagodgica
inspirada na assessoria americana, através de acordos com o
mec-usaid, centrada nas ideias de racionalidade, eficiéncia e
produtividade (Saviani, 1991, p. 93).
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Em meio a esse cendrio de valorizagdo de uma pedagogia da
racionalidade e eficiéncia, surgem, de forma opositiva, as analises critico-
reprodutivistas, representadas por autores como Bourdieu e Passeron. Essas
teorias criticavam a educacdo enquanto um aparato reprodutor das
desigualdades sociais, evidenciando como o0 sistema escolar perpetuava as
estruturas de dominacdo. “Empreender a critica da educacdo, pondo em
evidéncia seu carater reprodutivista” (Saviani, 1991, p. 93) era o cerne de sua
analise, destacando que a educacéao, tal como era oferecida, reafirmava as
desigualdades e n&o possibilitava mudancas estruturais.

Para Saviani (1991), embora as teorias critico-reprodutivistas tenham tido
importancia ao propor uma critica ao modelo autoritario da pedagogia tecnicista,
elas falharam em oferecer uma perspectiva de superacao e transformacao. Por
ndo proporem alternativas para a pratica educativa, essas teorias ndo se
caracterizavam como pedagogicas no sentido pleno. Limitavam-se a analises
descritivas da reproduc¢édo social, sem um projeto pedagogico que pudesse servir
como guia para os professores no ambiente escolar.

Nesse sentido, essas teorias foram consideradas mecanicistas, nao
dialéticas e a-histéricas, pois desconsideravam o potencial transformador da
pratica educativa. Para Saviani (1991), a educacdo é determinada pela
sociedade, mas também exerce influéncia sobre ela em uma relacado dialética,
reciproca e contraditéria. A Pedagogia Histérico-Critica partiu desse
entendimento, afirmando que a educacdo, ao mesmo tempo que é condicionada
pelas estruturas sociais, possui 0 potencial de atuar sobre essas estruturas,
rompendo com as condicbes de opressdo e promovendo a emancipacao
humana.

A Pedagogia Historico-Critica, portanto, busca articular uma proposta
pedagdgica cujo ponto de referéncia e compromisso seja a transformacgéo da
sociedade, e ndo sua manutencao ou perpetuacao. A transformacéo ndo deve
ser apenas um ideal abstrato, mas algo concretamente articulado na prética
educativa, em cada sala de aula, visando a formacédo de sujeitos criticos e
conscientes de seu papel histérico.

Dessa forma, a teoria pedagogica proposta por Dermeval Saviani (1991,
p. 105) ndo deixou de considerar as contribuicées que cada corrente pedagogica
trouxe, mas se diferenciou substancialmente de cada uma delas. A Pedagogia
Historico-Critica é reconhecida por ser uma concepg¢do que se firma sobre uma
base histérica e historicizante, profundamente envolvida com a educacéao escolar
e com o0s processos de luta e resisténcia das classes trabalhadoras. Sua
proposta visa a formacao integral dos sujeitos, na perspectiva de transforma-los
em agentes da transformagéo social.

A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA: PRESSUPOSTOS TEORICOS E
METODOLOGICOS

A Pedagogia Histoérico-Critica alicerca-se em uma proposta inspirada em
pressupostos marxistas, resgatando alguns dos conceitos fundamentais dessa
teoria para embasar seus principios, tais como a concep¢dao de homem,
educacdo, trabalho material e ndo-material. Esse alicerce visa uma pratica
educativa que promova a emancipacdao humana por meio da superacao das
desigualdades sociais e da transformacgéo da realidade.

Nessa perspectiva, 0 homem é compreendido como um ser capaz de
produzir sua propria existéncia, apropriando-se da natureza, transformando-a e
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sendo transformado por ela. A acéo transformadora e criativa do ser humano é
0 que o distingue dos demais animais. Por meio do trabalho, o homem se educa,
se realiza, se transforma e transforma o ambiente a sua volta, construindo,
assim, sua histéria e se integrando ao coletivo conforme destacou Marx (2004).
Esse processo dialético na visdo de é a base da concepg¢do marxista de ser
humano — um ser social e histérico, que se desenvolve na interacdo com 0s
outros e com o mundo.

A esséncia da realidade humana, portanto, reside no trabalho. Ao
transformar e agir sobre a natureza, o homem constréi sua histéria e ajusta o
mundo de acordo com suas necessidades. Nesse sentido, Saviani (1991, p. 97)
afirma que a educacao se insere nesse processo de trabalho humano: “No
principio, 0 homem agia sobre a natureza coletivamente e a educacéo coincidia
com o préprio ato de agir e existir, com o trabalho; portanto, o ato de viver era o
ato de se formar homem, de se educar”.

O trabalho exercido pelo homem pode ser tanto material quanto nao-
material. O trabalho material diz respeito a producdo de bens e objetos
concretos, enquanto o trabalho ndo-material refere-se a producdo de valores,
conhecimentos e ideias. Portanto, a educacdo se enquadraria nesta Ultima
categoria, sendo um trabalho ndo-material, pois envolve a transmissao e
construcdo de conhecimentos, valores e consciéncia critica, sem a producédo de
bens tangiveis (Saviani, 1997).

Assim, a educacéo, segundo a perspectiva historico-critica, € definida
como “o ato de produzir direta e intencionalmente em cada individuo a
humanidade” (Saviani, 1991), constituida histérica e coletivamente pelos seres
humanos. A educacao €, portanto, uma mediacdo no seio da sociedade global,
inserida no interior da pratica social, com o propésito de desenvolver nos
individuos a capacidade de compreender e transformar a realidade.

O objeto central da educacédo, nessa concepc¢ao, é a transmissao dos
conteudos historicamente construidos — aqueles elementos culturais que
contribuem para a humanizacdo do ser humano em sua esséncia. Estes
conteudos sdo historicamente acumulados e expressam a sintese do
conhecimento humano, sendo essenciais para que 0 individuo possa se
apropriar da cultura, desenvolver uma consciéncia critica e se emancipar.

Para atingir esse objetivo, a Pedagogia Historico-Critica propde cinco
momentos para 0 desenvolvimento da pratica educativa nas instituicdes
educacionais:

1. Prética social inicial: Este é o momento em que ocorre a
contextualizacdo do conteudo, estabelecendo o primeiro contato entre
professor(a) e aluno. Nessa etapa, os conhecimentos dos educandos
ainda se apresentam de maneira fragmentada, cabendo ao professor(a)
fazer a articulagdo entre o contetdo escolar e a realidade social. Como
afirma Gasparin (2012, p. 28): “Ao professor cabe fazer, de modo
sistematico, as ligagdes do contetdo escolar com a dimensao social que
ele possui”.

2. Problematizac&o: Nesta etapa, inicia-se 0 processo de sistematizacao
do conteudo. A pratica social inicial € colocada em questéo, estimulando
o aluno a refletir criticamente sobre o contexto apresentado. A
problematizacdo é o fio condutor de todo o processo de ensino-
aprendizagem, pois desafia o aluno a formular hipéteses e comprometer-
se teoricamente e praticamente com a busca de solugcbes. Gasparin
(2012, p. 47) ressalta: “O educando, apos ter sido desafiado, provocado,
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despertado e ter apresentado algumas hipéteses de encaminhamento,

compromete-se tedrica e praticamente com a busca da solucédo para as

questdes levantadas. O conteddo comeca a ser seu”.

3. Instrumentalizagdo: Neste momento, ocorre a construcdo do
conhecimento de forma sistematica. Professores e alunos interagem
ativamente, e o conteudo é disponibilizado de forma organizada, sendo
assimilado e recriado pelos alunos. A instrumentalizagdo envolve a
mediacdo do(a) professor(a), que auxilia os alunos a construir uma
representacdo mental clara e critica do objeto de estudo (Gasparin, 2012,
p. 51).

4. Catarse: Este processo corresponde a elaboracao tedrica da sintese, em
que o aluno integra 0 que ja sabia com o que aprendeu ao longo das
etapas anteriores. A catarse € 0 momento em que o conhecimento adquire
um carater mais abstrato e profundo, sendo compreendido como um
produto social e historico, carregado de significados. Nesse estagio, o
aluno internaliza o conteudo como parte de sua consciéncia critica,
superando a fragmentacéo inicial.

5. Retorno a préatica social: O ultimo momento consiste na transposicéo do
conhecimento tedérico para a pratica, aplicando os conteudos apreendidos
na resolucdo de problemas reais e no enfrentamento de desafios
cotidianos. Segundo Gasparin (2012, p. 139), representa “a transposi¢ao
do tedrico para o pratico dos objetivos da unidade de estudo”. Essa etapa
visa proporcionar aos alunos uma nova vivéncia do contetdo, agora
enriquecida pela compreensao critica, possibilitando a transformacao da
pratica social.

Esses cinco momentos constituem uma proposta pratica de
implementacdo da Pedagogia Historico-Critica, buscando n&o apenas a
transmissao de conteudos, mas a apropriacéo critica e consciente dos mesmos,
de modo a possibilitar a emancipacgao do sujeito e a transformacao da realidade.
N&do se trata de um desenvolvimento estanque ou rigido, mas de uma
possibilidade de trabalho que pode ser proposta de acordo com o contexto e as
necessidades dos estudantes.

Diante dos principios e da proposta metodoldgica da Pedagogia Histérico-
Critica, questionamos: seria possivel, ao conhecé-la profundamente, aplicar
seus fundamentos ao trabalho com criancas na Educacado Infantil? Para nds,
essa possibilidade deve ser analisada considerando as especificidades dessa
etapa, que compreende a crianga em sua integralidade. Isso nos exige defender
uma abordagem critica e ampliada da infancia, reconhecendo as
particularidades desse momento da vida e as necessidades proprias do
desenvolvimento infantil.

E POSSIVEL FALAR DE EDUCACAO DA CRIANCA DA EDUCACAO
INFANTIL EM UMA PERSPECTIVA HISTORICO-CRITICA?

Ao propormos um estudo sobre a educacgao de criangas menores de seis
anos de idade sob a perspectiva da Pedagogia Histérico-Critica, deparamo-nos,
como apontam Arce (2013) e Pasqualini e Lazaretti (2022), com um discurso
critico que busca deslegitimar essa teoria. Tal discurso frequentemente sustenta
uma visao simplista e distorcida, caracterizando a Pedagogia Histérico-Critica
como excessivamente conteudista e livresca, reduzindo-a a uma mera
atualizacao da pedagogia tradicional.
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Nesse contexto, a educacao da crian¢ca com base na Pedagogia Histérico-
Critica € vista, por esses criticos, como uma limitac&o ao direito da crianca de se
desenvolver plenamente e de maneira livre. Contudo, para as autoras, essa
visdo desconsidera o papel essencial do processo educativo na formacao
integral do ser humano, reduzindo a Educacdo Infantii a um espaco de
contemplacdo passiva e de espontaneidade, desprovida da mediacéo
necesséria ao desenvolvimento das potencialidades infantis.

Contrapondo-se a essa visao, Arce (2013, p. 5) afirma:

[...] este duvidar tem seu mérito, pois as politicas publicas para
a educacdo de criancas pequenas, bem como a producéo
hegemobnica na é&rea, apontam para qualquer tentativa de
intervencdo intencional, direta por parte do adulto no
desenvolvimento infantil como quase um verdadeiro sacrilégio.
Algo que feriria a alma infantil. Dentro deste contexto, marcado
pelo discurso que prega a desescolarizacao da Educacéo Infantil
, trazer uma pedagogia que discute as possibilidades do
‘ensinar’, do ‘dirigir’ intencionalmente o desenvolvimento infantil,
s6 poderia gerar davidas, desconfiancas e, por vezes, até
sentimentos mais intensos.

Ao analisarmos as ideias de Pasqualini e Lazaretti no livro "Que Educacéo
Infantil Queremos?" (2022), torna-se evidente a distincdo que as autoras fazem
entre o modelo escolarizante e o que consideram um verdadeiro modelo escolar
para a Educacao Infantil. Segundo elas, as praticas escolarizantes baseiam-se
na reproducdo da escola tradicional, limitando a Educacédo Infantil a mera
transmissdo de conteudos, sem levar em conta a complexidade do
desenvolvimento infantil. Em contraste, as autoras nos convidam a imaginar uma
escola diferente — um espaco que va além do ensino formal, oferecendo
acolhimento, aprendizado e alegria.

Como definem Pasqualini e Lazaretti (2022, p. 17):

A escola que queremos ensina e, por isso, € rica em
conhecimento mediado pela relagdo professor-crianga, mas nao
por isso € sisuda, cinzenta, ao contrario: € uma escola colorida,
alegre, acolhedora; um espaco de vida e formacdo que
proporciona o acesso a cultura humana em suas formas mais
elaboradas e o contato com a natureza (progressivamente)
mediado pelo conhecimento cientifico; uma comunidade na qual
se tecem vinculos e relacdes humanas promotoras do
desenvolvimento ético-afetivo-cognitivo e do bem-estar de todos
0s envolvidos.

E importante mencionarmos que essa visdo escolarizante, a qual também
combatemos, encontra raizes histéricas, sobretudo, na década de 1970, um
periodo em que a Educacao Infantil comecou a ser estruturada a partir de um
ideal de "salvacao da crianca". Esse ideal deu origem a um modelo pré-escolar
fortemente baseado em programas artificiais de cunho cognitivista, que
impunham as criangas atividades desprovidas de significado, muitas vezes
desmotivantes e direcionadas exclusivamente a alfabetizacdo precoce e a
preparacao para etapas posteriores da escolarizacdo. Assim, instaurou-se uma
l6gica de educacao pré-escolar instrumental, que visava ajustar a crianga as
expectativas do ensino fundamental, ignorando suas necessidades, interesses e
ritmos proprios.

Arce (2002) destacou que os principios educacionais de Froebel e
Pestalozzi influenciaram de forma determinante o ideal de infancia na Europa e,
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posteriormente, em todo o mundo. Esses autores, que estiveram na génese do
pensamento escolanovista, concebiam a infancia como um "reduto de pureza”,
onde cabia ao educador "apenas observar, guiar, orientar o desenvolvimento
natural da crianca” (Arce, 2002, p. 211). Tal perspectiva contrapfs-se a
abordagem escolarizante, defendendo um processo educativo mais respeitoso
as caracteristicas e potencialidades préprias da infancia, sem a imposicao de
praticas voltadas exclusivamente a adaptacdo ao ensino formal.

Embora esses ideais tenham se mostrado progressistas em comparagao
com as praticas educativas vigentes, ao examinar 0s principios de suas
pedagogias em profundidade, encontramos um carater resignado e pouco
critico. Como aponta Arce (2002, p. 200), essa pedagogia sugere uma adaptacao
dos individuos as condi¢cdes sociais existentes, ao invés de promover uma
educacéo critica capaz de transformar as condi¢des objetivas de vida. Portanto,
o ideal de "educacdo natural' acaba por desconsiderar a necessidade de
transformacéo social.

Mesmo que Froebel e Pestalozzi tenham precedido o movimento
escolanovista, suas ideias formaram a base dessa corrente. Para alguns
estudiosos, como Shuchodolski (1992, apud Arce, 2002, p. 206), esses autores
inseriram-se no que se conhece como “pedagogia da existéncia”, em que a
educacao se centra na "existéncia individual”. Nesse modelo, a educacéo seria
orientada pela experiéncia particular de cada individuo, valorizando a descoberta
de dons e conhecimentos internos, enquanto o papel do(a) professor(a) do
ensino formal seria relegado a um segundo plano.

Arce (2002) enfatizou que a defesa da individualidade e autonomia da
crianca esta profundamente enraizada nas ideias burguesas difundidas na
segunda metade do século XIX e ao longo do século XX. Essa perspectiva, ao
subordinar a educagao ao desenvolvimento natural da crian¢ca e minimizar a
mediacao do(a) professor(a), desconsidera a necessidade da apropriacdo dos
conhecimentos cientificos e culturais historicamente constituidos. A concepc¢ao
de infancia que se consolidou nesse periodo esteve intimamente ligada a uma
perspectiva antiescolar, rejeitando a ideia de ensinar qualquer conceito
historicamente e socialmente construido as criancas de pouca idade.

Em contraposicdo a essa perspectiva, a Pedagogia Historico-Critica
propde uma educacao fundamentada na formacao integral do ser humano, que
se da por meio da mediagdo consciente de professores, elementos essenciais
ao processo de humanizacao. A mediacéo ativa, com o foco na apropriacdo dos
conhecimentos culturalmente acumulados, esta no centro dessa proposta
pedagdgica. Essa abordagem, ao nosso ver, encontra consonancia com as
ideias defendidas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil
(Brasil, 2009), que concebem a Educacéo Infantil como um processo amparado
no patriménio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico. Assim, a
formacdo integral é entendida como um movimento que possibilita o
desenvolvimento critico, reflexivo e consciente da crianga, em um processo
intencional que envolve tanto a mediacao dos professores quanto a valorizacao
da cultura historicamente construida.

Para Arce (2013), Pasqualini e Lazaretti (2022) a Educacao Infantil deve
romper com praticas que meramente replicam o modelo tradicional escolar, e
sim criar um modelo pedagogico que respeite a singularidade da infancia e suas
necessidades especificas. Nesse sentido, podemos dizer as Diretrizes
Curriculares para Educacdo Infantil (Brasil, 2009) também reforcam a
importdncia de um curriculo que promova o desenvolvimento integral das
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criangas de 0 a 6 anos de idade, considerando suas potencialidades,
necessidades e a valorizacdo de suas vivéncias, integrando diferentes
dimensdes do seu contexto social e cultural.

Desse modo, ao situar a Educacéao Infantil nesse referencial, segundo as
referidas estudiosas, cria-se um espaco educativo que respeita o tempo da
infancia, possibilitando a crianca explorar, descobrir e participar ativamente de
processos que l|he permitam apropriar-se de forma significativa do
conhecimento. Para as estudiosas, essa perspectiva se distancia das praticas
escolarizantes e produtivistas, que reduzem a Educacdo Infantii a uma
antecipacdo do Ensino Fundamental, e visa, ao contrario, proporcionar uma
formacao que respeite a infancia em toda sua plenitude.

Assim, ao propor uma educacgao voltada ao desenvolvimento pleno da
crianga nos moldes da Pedagogia Historico-Critica, Arce (2013), Pasqualini e
Lazaretti (2022) destacam que é comum surgirem duvidas e criticas negativas.
Tais reacOes decorrem, muitas vezes, de uma visao distorcida de que essa
abordagem teria como objetivo "escolarizar" precocemente a Educacao Infantil,
privando as criangas de sua espontaneidade e autonomia. Ao contrario disso, as
autoras apresentam em seus estudos que a Perspectiva Historico-Critica nédo
visa antecipar etapas, mas sim oferecer um espacgo de aprendizagem rico e
intencional, que valorize a cultura infantil e reconheca a crianga como sujeito
historico e de direitos.

Desse modo, para responder se € possivel a Pedagogia Historico-Critica
ser uma teoria que norteie o trabalho com a educacéo da criangca da Educagéo
Infantil € necessario, ainda, identificar de qual crianca e de qual infancia estamos
tratando. A concepc¢ao de infancia nos revela muito sobre essa crianca,
atravessando inclusive o conhecimento de como ela se desenvolve, se constitui
e aprende.

E necessario que entendamos assim como esclarece Arce (2013, p.23)

que

A crianca € protagonista na construcéo do conhecimento. E na
relacdo estabelecida com o0 meio e com as outras criangas que
elas constroem o conhecimento. Nao h& espaco para a
transmissdo de conhecimentos, pois, parte-se do principio de
gue nao existe verdade, mas sim, verdades, varios significados
sendo atribuidos a um mesmo fato e varias interpretacdes a
serem apresentadas. Nao ha como reproduzir a realidade, na
verdade, seria impossivel sua apreensao por completo. Assim,
cada crianca pode ressignificar o0 mundo e o conhecimento,
(re)apresentando-o de um jeito proprio, produzindo novas
culturas e formas de pensar e de se ver 0 mundo.

Nesse sentido, precisamos reconhecer que a Pedagogia Histérico-Critica
nao caminha de forma isolada. Enquanto construcdo coletiva, ela recebe
contribui¢cdes de diferentes &reas que também investigam a criangca. Um exemplo
importante € a Psicologia Histérico-Cultural, que propde uma discussao
fundamental sobre o desenvolvimento infantil a partir de uma perspectiva
historico-dialética, representada especialmente pelos estudos de Lev Vigotski,
Alexis Leontiev, Alexander Luria, Elkonin e outros pesquisadores.

Essa abordagem auxilia a Pedagogia Historico-Critica a compreender
aspectos da infancia que o campo pedagdgico isoladamente ndo abarca. Por
exemplo, Pasqualini (2013, p. 77), com base em estudos de Vigotski (1995),
aponta que:
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O desenvolvimento infantil ndo pode ser explicado a partir das
leis naturais universais. O elemento decisivo para explicar o
desenvolvimento psiquico infantil € a relagdo crianca-sociedade.
As condicdes histéricas concretas, o lugar que a crianga ocupa
no sistema de relacdes sociais, suas condicbes de vida e
educacao sdo determinantes para gque possamos compreender
0 desenvolvimento psiquico como um fendmeno historicamente
situado. (Pasqualini, 2013, p. 77).

Assim, compreendemos que é possivel que a educacgao da crianca que
frequenta a Educacdo Infantil seja orientada pela Pedagogia Historico-Critica, no
entanto, desde que seja um trabalho coletivo, que resgate elementos e
contribuicdes de outras areas que também pensam e discutem a crianga como
um suijeito historico, social e cultural. A Psicologia Histérico-Cultural, por exemplo,
oferece a educacdo uma contribuicdo essencial ao proporcionar uma
compreensao cientifica do sujeito da educacédo: Quem é a criangca? Como ela se
relaciona com o mundo em cada momento do seu desenvolvimento? Como se
estrutura o0 psiquismo infanti e quais sdo suas possibilidades de
desenvolvimento? (Pasqualini, 2013, p. 74).

Neste contexto, a concepcéao de desenvolvimento infantil que defendemos
ndo € a da psicologia tradicional, que trata a crianga como um objeto de estudo
em experimentos de laboratério. Adotamos a perspectiva historico-cultural do
desenvolvimento infantil, originada na proposta da Escola de Vigotski, que
considera a criangca em sua totalidade. Partimos da premissa de que “[...] ndo ha
uma unica e universal infancia, pois séo diferentes as formas de tratar e conceber
a crianca” (Barbosa et al., 2008, p. 5). A infancia deve, portanto, ser entendida em
seu contexto histérico, como uma etapa de desenvolvimento com suas
particularidades. Assim, a crianca, como sujeito ativo, € capaz de transformar e
compreender o0 mundo ao seu redor por meio de um processo dialético de
interacdo com o outro (Barbosa, 1997).

Para a crianca, que é detentora de direitos e esta inserida em um contexto
de constante transformacdo, defendemos a necessidade do ensino — n&o um
ensino com carater escolarizante, mas sim aguele que respeite as especificidades
da Educacéo Infantil e ofereca a crianca a possibilidade de descobrir o mundo em
suas multiplas facetas. N&o se trata de reproduzir praticas que visam preparar a
crianca para o Ensino Fundamental, mas de promover situacbes ricas de
interacdo, que favorecam seu desenvolvimento integral como sujeito histérico e
social. A intencionalidade pedagodgica dos professores é central nesse processo,
nao como quem impde conhecimentos, mas como quem cria oportunidades para
gue a crianca se aproprie dos conhecimentos historicamente acumulados pela
humanidade, de forma significativa e contextualizada.

Acreditamos que a figura do(a) professor(a) € essencial em todas as
etapas da educacdo, pois representa 0 sujeito mais experiente, capaz de
promover intencionalmente situacdes de aprendizagem e desenvolvimento. O
ensino a que nos referimos € aquele descrito por Arce (2013, p. 10):

[...] que esta presente no planejamento intencional que deve ser
realizado pelo professor nas atividades que pretende realizar
com as criancas. Ao explorar com ela o mundo em que vivemos,
o professor estd interagindo e, por meio dessa interagdo,
ensinando deliberadamente, intencionalmente. Pois, objetiva
com cada movimento seu gerar desenvolvimento, tornar a
crianga capaz de realizar sozinha aquilo que ainda néo
consegue, de compreender, de pensar, de imaginar, de criar a
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partir do mundo que construimos como seres humanos, para ir
além.

Portanto, a contribuicdo da Pedagogia Historico-Critica para a educacao
das criancgas de pouca idade se expressa em um de seus principais fundamentos:
E necessario oportunizar o acesso aos conhecimentos historicamente construidos
pela humanidade, ou seja, a "apropriagao, por parte da crianca, das objetivacdes
humanas nas suas formas mais desenvolvidas, e na expressao das grandes obras
de arte" (Saviani, 2013, p. 214).

Entretanto, € evidente que precisamos avancar sistematicamente na
proposta de trabalho pedagogico com criangcas menores de seis anos de idade.
Defendemos o ato de ensinar na Educacéo Infantil, mas é fundamental que esse
ensino esteja alinhado as necessidades e caracteristicas dessa etapa,
respeitando o tempo da crianca, suas formas de expressdo e os diferentes
contextos em que esta inserida. N&o se trata de escolarizar a infancia, mas de
reconhecer que, desde cedo, a crianga é capaz de produzir cultura, interagir com
0 conhecimento e transformar o mundo ao seu redor.

Portanto, defendemos que a Educacao Infantil deve ser concebida como
um espago vivo e plural, onde ocorrem encontros afetivos e se vivenciam
experiéncias concretas e diversificadas. Nesse contexto, € fundamental valorizar
o trabalho com as diferentes linguagens, destacando a importancia da
corporeidade e do movimento. As Artes Visuais, a Musica, as Artes Cénicas e a
Literatura devem coexistir de forma integrada com areas do conhecimento como
Matematica, Ciéncias Naturais e Ciéncias Sociais, promovendo Vvivéncias
significativas e conectadas com a realidade das criancas (Barbosa, 2010).

Esse espaco deve ainda privilegiar a imaginacdo, a criacdo e as
interacdes entre sujeitos de diferentes idades, bem como o uso de materiais,
tempos e contextos variados. Assim, garantimos as criancas oportunidades de
explorar, brincar e experimentar o mundo de forma criativa e auténtica,
respeitando suas potencialidades e particularidades.

Ao defendermos que a Educacédo Infantil seja um espaco de vivéncias
plurais, afirmamos que este deve ser um ambiente no qual o brincar e as
interacbes sdo elementos centrais. Esses elementos possibilitam as criancas
descobrir o mundo ao seu redor e também suas proprias capacidades. Trata-se
de um espaco que ndo impde uma logica formal e escolarizante, mas que
incentiva a exploracao de objetos, materiais, das rela¢gbes, das linguagens e dos
sentidos.

Dessa forma, as criancas podem se expressar e aprender por meio da
musica, da dancga, das artes plasticas e do teatro, bem como pelo contato com a
natureza e pelas experiéncias cientificas que surgem de suas curiosidades e
interesses e que sdo potencializadas pelos professores.

Podemos afirmar que, ndo basta expor a crianca a estimulos diversos ou
simplesmente disponibilizar a ela objetos da cultura; é fundamental organizar e
mediar intencionalmente suas atividades, respeitando seus ritmos e interesses.
Desse modo, a educacao e o ensino so alcangardo efetivamente suas finalidades
se a atividade da crianca estiver “intencionalmente orientada”.

Da mesma maneira, Leontiev (1978, p.272) esclarece que:

[...] as aquisicBes do desenvolvimento histérico das aptidbes
humanas ndo sdo simplesmente dadas aos homens nos
fendbmenos objetivos da cultura material e espiritual que os
encarnam, mas sdo ai apenas postas. Para se apropriar destes
resultados, para fazer deles as suas aptiddes, “os 6rgédos da sua
individualidade”, a crianca, o ser humano, deve entrar em
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relacdo com os fendbmenos do mundo circundante através
doutros homens, isto é, num processo de comunicagdo com
eles. Assim, a crianca aprende a atividade adequada. Pela sua
funcdo, este processo €, portanto, um processo de educacao.

Isso evidencia a importancia da acédo do(a) professor(a) no processo de
desenvolvimento infantil, ndo como alguém que impde conhecimentos ou
conteudos, mas como um(a) mediador(a) que promove e orienta experiéncias,
oferecendo novas perspectivas e sentidos a partir das atividades propostas
(Pasqualini, 2011).

O ensino na Educagao Infantil deve ser, portanto, vivido de forma
integrada, garantindo que a crianca tenha acesso ao patriménio cultural de
maneira contextualizada, sem a pressdao de resultados imediatos ou da
preparacgéo para etapas futuras.

N&o se ensina conteudo cientifico apenas de modo expositivo e
transmissivo, e a psicologia vigotskiana € bastante clara ao
refutar a concepc¢ao de ensino de conceitos como sinénimo de
verbalizacdo de conceitos (por professores/ou alunos) de modo
expositivo e transmissivo, indicando que se trata de (re)produzir
0 movimento do conceito na atividade intelectual da crianca. As
estratégias de ensino capazes de produzir esse movimento
devem ser formuladas de acordo com o processo de
aprendizagem em que a crianga apresenta em cada momento
se deu desenvolvimento, ou seja, a partir do modo como a
crianga se relaciona com o mundo e com os fendbmenos de cada
periodo da vida (Pasqualino e Lazaretti, 2022, p.42).

Para nés, o ato de inserir a crianca da Educacéo Infantil na l6gica escolar
vigente, com foco em desempenho e metas, seria uma contradi¢éo diante de tudo
gue defendemos aqui. O que defendemos enquanto autoras desse trabalho € um
espaco de educacado em que as criangas possam se desenvolver integralmente,
apropriando-se do conhecimento em suas diversas formas, sem perder a esséncia
do brincar, da atividade criadora, da ludicidade e das diversas experiéncias do/no
mundo.

Segundo Vigotski (2014), é essencial que as experiéncias das criancas
sejam ricas e diversificadas, uma vez que a criatividade nao € inata nem dada
previamente. Pelo contrario, a imaginagdo criadora se constréi a partir das
vivéncias acumuladas, que servem como material para as criacdes da fantasia.
Assim, quanto mais experiéncias significativas a crianga tiver, maior serd o
repertério que podera utilizar para alimentar sua imaginacéo e desenvolver sua
criatividade.

Desse modo, ndo podemos cometer o erro de transformar o ato de ensinar
na Educacgéao Infantil em um processo que se assemelha ao ensino formal, como
ocorre no Ensino Fundamental. Tal pratica desgasta e empobrece a experiéncia
infantil, reduzindo essa etapa da vida das criancas a preparacao para o futuro
escolar, algo que, infelizmente, tem se tornado comum em muitos ambitos
educacionais, tanto publicos quanto privados. Ao invés disso, ao nosso ver,
precisamos estabelecer um didlogo cuidadoso e respeitoso na transi¢cao entre as
etapas da educacdo, reconhecendo que cada uma possui suas proprias
especificidades, que devem ser respeitadas e valorizadas.

Dessa forma, a Educacéo Infantil deve ser compreendida como uma
etapa Unica e insubstituivel, que proporciona as criangas oportunidades reais de
desenvolvimento pleno e integral, respeitando suas necessidades e direitos como
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sujeitos ativos, sociais, culturais e histéricos. Trata-se de um espago que, por meio
de vivéncias plurais, promove o encontro entre diferentes culturas e formas de
enxergar e se relacionar com o mundo, contribuindo para a formacéo de sujeitos
criticos, criativos e capazes de compreender e transformar a realidade ao seu
redor.

TECENDO ULTIMAS REFLEXOES

Com base nos escritos desenvolvidos ao longo deste artigo,
compreendemos e reafirmamos algumas posi¢cdes fundamentais. A Pedagogia
Historico-Critica se apresenta como uma construgdo coletiva, comprometida em
superar, de forma dialética, as pedagogias da esséncia e da existéncia,
resgatando a centralidade do ensino dos contetdos classicos por meio da
apropriacdo dos conhecimentos cientificos acumulados pela humanidade em
sua trajetoria histérica.

Nesse processo, destaca-se o papel do(a) professor(a) como sujeito
experiente e intelectual, cuja funcao ultrapassa a transmisséo de conhecimentos.
N&do se pode atribuir exclusivamente ao aluno a responsabilidade por sua
aprendizagem e desenvolvimento. O(a) professor(a) exerce um papel essencial
como mediador(a), capaz de proporcionar experiéncias educativas que se
traduzam em praticas sociais auténticas e significativas.

Dessa forma, ao refletirmos sobre essa proposta de educacdo para
criancas menores de seis anos de idade, no contexto da Educacédo Infantil,
precisamos reconhecer que tal proposta ndo opera isoladamente, nem é capaz
de responder a todas as exigéncias do trabalho com a infancia. Nesse sentido,
a Pedagogia Historico-Critica se apresenta como um caminho para confrontar a
negacdo do ato de ensinar na Educacdo Infantil, fendmeno reiterado nos
discursos atuais. Contudo, é fundamental que ela caminhe em didlogo com
outras areas do saber, que também pensem e discutam a crianca a partir de uma
perspectiva critica e ampliada.

Somente assim, os profissionais que atuam diretamente com as criancas
poderdo conscientemente se desvencilhar do discurso sedutor e romantizado da
"inocéncia” da infancia — um discurso que permeia o tecido social e
frequentemente impede avancos pedagogicos. Superar essas antigas
concepcOes significa reconhecer a crianga como um constructo social de seu
tempo, e ndo como uma abstracéo idealizada, desconectada das complexidades
da sociedade contemporanea.

Por isso, como afirma Saviani (2013), é fundamental que todos os
professores sejam conhecedores da area em que atuam, sobretudo aqueles que
lidam diretamente com criancas de pouca idade. Isso se deve ao fato de que,
desde a mais tenra idade, a crianca tem o direito de conhecer e inserir-se
criticamente na realidade em que vive, apropriando-se do conhecimento
historicamente construido pela acdo humana. Esse ndo é um favor, mas um
direito que deve ser garantido e concretizado.
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