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RESUMO

Com a intencdo de alcancar uma escolarizacdo voltada para a formagdo de sujeitos capazes de
exercerem uma cidadania mais democrética, pretende-se esbogar as diferentes concepgdes de educacdo
constituidas mediante as mudancas socio historicas, ao longo da histéria, as quais contribuiram para a
abertura de novas possibilidades de discussdo no campo da educacdo. Desse modo, paradigmas
educacionais vao se constituindo no vasto territorio da educacdo, abordando a amplitude e abrangéncia
deste campo, nas suas mais diversas dimensdes. Discutir tais paradigmas desde as correntes
tradicionais, a qual defende uma educacdo que gira em torno de uma concepcdo individuaista e
libera, até as correntes mais progressistas cujo enfoque se da numa perspectiva coletiva e social, bem
como a proeminéncia do caréer cultural nos postulados contemporéneos se faz pertinente nessa
reflexdo. Visa-se nortear as modalidades de educagdo, bem como sua relevancia na agdo educativa, de
maneira a explicitar o objeto de estudo da Pedagogia, que € o contelido do educativo, a fim de
fomentar préticas educativas didrias, no interior das salas de aula, que s§am efetivas. E importante
compreender que a escola deve ser um local que promova a formagdo humana, fazendo da escola um
espaco de reflexdo e critica, com vistas a contemplar 0 desenvolvimento dos sujeitos inseridos neste
contexto.
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ABSTRACT

With the intention of achieving a school dedicated to training of individuas capable of pursuing a
more democratic citizenship is intended to outline the different conceptions of education established
by the socio historical, throughout history, to which contributed to the opening of new possibilities for
discussion in the field of education. Thus, educationa paradigms are constituted the vast territory of
education, addressing the breadth and scope of this field, in its various dimensions. Discuss these
paradigms from traditional patterns, which advocates an education that revolves around a liberal
individualist conception and until the chains more progressive approach which takes place in a socia
and collective perspective, as well as the prominence of cultural character in the postulates
contemporaries is relevant in this reflection. The am is to guide the types of education and its
relevance in educational activities, in order to explain the object of study of pedagogy, which is the
content of the education, to foster daily educational practices within the classroom, that are effective.
It is important to understand that the school should be a place that promotes human devel opment,
making the school a place of reflection and criticism, in order to address the development of the
subjects included in this context.
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INTRODUCAO

Entende-se que a educacgdo se constitui da inter-relacdo de influéncias individuais e
coletivas que levam as mudancas de ordem fisica, mental, socia e cultura. Desse modo
contribui na formacéo de identidades de seres individuais e também coletivos. Sendo assim,
pode-se inferir como afirma Branddo (1981) que “a educacdo existe no imaginario das
pessoas (...) e sempre se espera (...) que a sua missao [sgjal transformar sujeitos e mundos em
alguma coisa melhor, de acordo com imagens que se tem de uns e outros” (BRANDAO,
1981, apud, AGUIAR, 1994, p. 64).

Neste sentido, se propde discutir, brevemente, em um primeiro momento, acerca das
concepgodes de Educacdo desde as correntes tradicionais, a qual defende uma educacdo que
gira em torno de uma concepcdo individualista e liberal até as correntes mais progressistas,
cujo enfoque se da numa perspectiva coletiva e social. A proeminéncia do carater cultural nos
postulados contemporaneos também € apontada nesse texto, por compreender sua pertinéncia.

Em seguida, intenta-se refletir sobre as modalidades da Educagdo que de acordo com
Libaneo (1998) apresentam-se como ndo intencional e intencional, bem como 0s processos
educativos apontados desde o século XVI até os dias atuais. Por fim, abordard as acbes

educativas como objeto de reflexdo da Pedagogia.

Ideias preliminares...
Breve exposi¢éo das concepcdes sobre Educacéo

No decorrer da histéria, de acordo com as mudangas socio histéricas e politico-
econdmicas, muitas sdo as concepcdes de educagéo que vao se formando em uma sociedade.
Paradigmas educacionais vao se constituindo no vasto territério da educacéo, abordando a
amplitude e abrangéncia deste campo, nas suas mais diversas dimensoes.

Numa visdo mais tradiciona de educagdo, defende-se a ideia que gira em torno de
uma concepcdo individualista e liberal de educagdo a qual ndo considera as relagdes entre o
processo educativo (cujo valor incide nas fungdes cognitiva, social, afetiva, fisica, ética e
estética da atividade humana) e as condigdes historicas e sociais da sociedade. Ja numa visao
mais progressista, a funcdo socia e cultural ganha proeminéncia e a agdo reflexiva € o seu
nuclear.

Concepcdo Naturalista (Pestalozzi, 1962, apud LIBANEO, 1998): é inatista. Priorizam
os fatores bhiologicos do desenvolvimento. O aumento de poder € essencial a aquisicdo do
conhecimento; os poderes infantis brotam de dentro, o qual uma vez despertados, os poderes
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inatos lutam para se desenvolver até a maturidade; a instrucdo deve ser gradativa, do mais
f&cil para 0 mais dificil de modo a satisfazer as necessidades das criangas, a qual deve ser
proporcional a sua capacidade de realizacdo. Sendo assim, a repeticdo e o treinamento era
importante na pratica deste método. E, por fim, ndo menos importante, toda a instrucéo deve
auxiliar a natureza a se desenvolver a sua propria maneira.

Concepcao Pragmatica (Dewey, 1979): a adaptacéo do individuo ao meio social, como
resultado do processo imanente ao desenvolvimento. A experiéncia, conceito basico da
filosofia de Dewey, significaainteracéo do organismo e do meio. Este, umavez transformado
pelo individuo, reage sobre ele, de maneira que o individuo experimente e sofra as
consequéncias de seu préprio comportamento. Aquele, nd0 permanece passivo e inerte,
desinteressado do mundo, mas age sobre o meio, de acordo com sua propria estrutura.

Concepcdo Espiritualista (Cunningham e Planchard, 1975): processo interior mediante
0 qual cada pessoa vai se aperfeicoando, mas adere verdades ensinadas de fora.

Concepcdo Culturalista (Luzuriaga, 1990): apropriacao dos valores culturais a fim de
formar suavidainterior, bem como sua personalidade e, cosequentemnte, criar mais cultura.

Concepcdo Ambientalista (Durkeim, 1967): o ambiente externo atua sobre o individuo
para configurar sua conduta as exigéncias da sociedade e (Davis e Oliveira, 1990), vem da
corrente behaviorista que diz que o homem é um ser moldado e suas caracteristicas se
desenvolvem mediante a agdo do ambiente externo.

Concepcdo Interacionista (Piaget e Vygotsky, 1990, apud LIBANEO, 1998): o ser
humano se desenvolve mediante sua interacdo com o meio, numainter-relacdo constante entre
fatores internos e externos. Para Piaget, a inteligéncia se constr6i a partir da troca do
organismo com 0 meio através das agdes do individuo. Isso significa que a agdo € o centro do
processo e que o fator socia ou educativo se constitui numa condicéo do desenvolvimento.
Portanto, a primeira tarefa da educagdo consiste em formar o raciocinio. 1sso ndo significa
deixar a crianga agir e descobrir por ela mesma, pois a maioria, na visdo de Piaget, ndo
descobriria nada. Contudo, as atividades criadoras deveriam ocupar um lugar importante nas
escolas. A pesquisa seria 0 melhor método para a aquisicdo de conhecimento e para a
construcéo da sua propriainteligéncia.

De acordo com Leite (1991), Piaget considera que ha uma interdependéncia entre o
sujeito conhecedor e o objeto a ser conhecido. Para ele, 0 objeto existe, mas sO pode ser

conhecido por aproximagdes sucessivas, atraves das atividades do sujeito.
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Leite (1991) afirma que Vygotsky, por sua vez, embora considere a interacéo sujeito-
objeto fisico, enfatiza o papel dainteracdo social ao longo do desenvolvimento deste sujeito.
Aqui, considera que o sujeito desempenhe um papel importante nas interagdes, pois 0 V& ndo
como sendo sujeito passivo, mas ativo, por isso € interativo.

A funcdo da educagdo insere-se no conjunto das relagdes sociais, econdmicas,
politicas e culturais as quais caracterizam a sociedade. N&o mais de interesses dominantes
apenas e estd aém do processo de desenvolvimento individual, somente. Nesta concepcéo a
educacdo € um acontecimento em transformacdo. Os objetivos e os contelidos da formacéo
humana ndo sdo sempre idénticos e imutaveis. Em seu sentido amplo € o conjunto de
processos formativos no meio socia podendo ser intencionais ou ndo, sistematizados ou néo,
ingtitucionalizados ou ndo cujas influéncias do meio social compdem o processo de
socializagdo. Em seu sentido estrito séo formas intencionais do desenvolvimento do individuo
e de suainsercdo social, envolvendo educagéo escolar e extraescolar.

Nesta concepcdo, o elemento fundante é a transformacéo de sujeitos e mundos. Para
Vygotsky (1997), “o que nos torna constituintes de nés mesmos, € o outro” (apud Pino, 2005,
p. 66). Para ele, as caracteristicas dos seres humanos sdo resultados da relacéo diaética do
homem e seu meio sociocultural. Tanto 0 homem transforma seu melo para atender suas
necessi dades béasicas, como se transformaasi proprio.

Modalidades da Educacéo

De acordo com Libaneo (1998), existem duas modalidades de Educacéo, sdo elas.

Educacdo ndo Intencional: pressupde influéncias do contexto social e do meio
ambiente sobre os individuos. Correspondem a ideias, valores, experiéncias que ndo estéo
ligados a uma instituicdo e nem sd0 conscientes. S&o transmitidos pelas geragdes passadas e
assimilados pelas novas geragoes;

Educacdo Intencional: pressupde influéncias em que haintencdes e objetivos definidos
conscientemente. Como exemplo tem a educagdo extraescolar (meios de comunicagéo,
museus, etc.) e escolar, sucessivamente. A primeira tem baixo grau de sistematizacdo e ndo
tem plangamento pré-definido, a segunda é sistematica, organizada e plangjada, com
objetivos pedagogicos explicitos e procedimentos didaticos. Esta pode ocorrer ndo apenas em

institui cBes escolares, mas também onde hagja ensino (sindicatos, igrejas, empresss...).

Processos educativos
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O fim do Século XVI e o inicio do Século XVII foram marcados por rupturas,
transformaces e contradi¢des no campo socia e politico, religioso e cultural. Séculos em que
a Modernidade caracterizada pela secularizacdo, individualismo, dominio da natureza e o
Estado moderno, pela afirmagédo da burguesia e do capitalismo, tomam forma. Mudangas no
ambito pedagogico e escolar também ocorrem. Nasce uma sociedade disciplinar que exerce
controle sobre o individuo e se forma uma escola instrutiva, planificada e controlada, em
todas as suas agdes, bem como racionalizada em seus processos, assumindo um papel social e
profissiona pertencente a umaideologia e burocracia governamental .

Os processos educativos se especializam e se libertam da centralidade do artesana e
da formacdo de carater humanistico-religioso, dando espaco a manufatura e a fébrica. As
instituicBes educativas da sociedade pré-moderna (familia, escola e Igreja) assumem uma
nova forma: familia— formag&o moral e extensdo do seu controle sobre o individuo; escola —
classes organizadas por idade, socidlizacdo dos programas e meétodos; Igreja — espaco
educativo e instrutivo com funcdo social; teorizacdo, valorizando as contribuicbes das
ciéncias humanas tanto na aprendizagem como na formagdo, entendida cada vez mais no
sentido social e menos religioso, a qual liga o sujeito a uma sociedade nas suas necessidades
historicas.

No Século XVIII, concretiza-se a laicizagdo tipica dos séculos anteriores, a qual
impunha uma emancipacdo cada vez mais aparente dos poderes supranacionais por parte de
povos e Estados. Este século foi o divisor de aguas entre 0 mundo moderno e o0 mundo
contemporaneo. Voltaire e Diderot sdo model os tipicos de intel ectuais desta época, 0s quais se
tornam mediadores entre sociedade e poder adquirindo maior autonomia. Suas producdes
culturais s80 como que guias para a sociedade. Possuem a funcdo de promover o progresso,
mas também de amenizar os conflitos sociais.

Potencializa-se, neste século, o problema educativo, delegando a educacdo a funcéo de
homologar classes sociais, de recuperar os cidaddos para produtividade social e de construir,
em cada homem, a consciéncia do cidaddo. Promove-se dessa forma, a emancipagéo,
principalmente aintelectual, que tende a tornar-se universal, libertando de tradicdes acriticas e
crengas irracionais. Cabe as ingtituigdes educativas laicizarem-se, transformarem-se e
tornarem-se auténomas. A escola, em sua renovagao, no ambito da organizacdo se submete ao

controle publico. No ambito dos programas de ensino, acolhe as novas ciéncias, afastando do
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modelo humanistico. Ja no ambito da didatica os processos de ensino/aprendizagem déo mais
lugar ao cientifico, empirico e prético.

Toma forma uma nova pedagogia teoricamente mais livre, sociamente mais ativa,
praticamente mais articulada e eficaz, com programas de estudo funcionais, construida
segundo modelos ideais novos (formacéo do cidaddo moderno, nutrido de “espirito burgués”-
utilitario e cientifico — sujeito/individuo recolocado na sociedade) e orientada para fins sociais
e civis. Entra-se em cena a pedagogia do iluminismo.

A laicizagdo junto as reformas politicas (afirmacdo de novas classes e novos model os
de Estado e governo) e culturais marcam as bases do século do lluminismo, que pde em crise
0 regime anterior e que déao forma ao pluralismo e aos ideais de liberdade e de reforma, tipica
da contemporaneidade dos séculos XIX e XX, os quais delineiam um novo panorama do
saber, reformulados sobre bases empiricas e cientificas, e que se tornou saber Util para o
homem e para a sociedade.

Nas concepgdes contemporaneas, cresce a centralidade da cultura. Mas, 0 universo
cultural é visto ndo de modo universal, hegemonico, mas em um contexto especifico, local, e
particular, onde as praticas cotidianas existentes s@o fundantes. Aqui, se interessa pelos
habitos, valores e costumes, valorizando o que é proprio e intrinseco de cada individuo.
Portanto, pode-se dizer que o conhecimento que ndo leva em consideragcdo a cultura, a
subjetividade, o cotidiano e a realidade contextual dos educandos, inseridos no interior das
instituicdes escolares, ndo é suficiente e nem t&o pouco eficaz para atender as necessidades e

objetivos que uma educacdo de qualidade pressupde.

Acao educativa, objeto de estudo da Pedagogia

A acdo educativa, segundo Libaneo (1998), € o objeto de reflexo da Pedagogia que
visainvestigar os fatores reais, necessarios para a formacdo humana em seu desenvolvimento
histérico, com objetivos sociopoliticos e formas de intervencdo organizativa e metodol 6gica
do ato educativo.

De acordo com Libaneo (1998), o fendmeno educativo apresenta como expresséo de
interesses sociais em conflito numa sociedade onde as relagbes sociais baseiam-se em
relaces de poder. Todavia, a educacdo deve ter cunho emancipatorio, pois a humanizacdo
plena implica na transformacdo dessas relacfes. A pratica educativa requer, portanto, uma
direcdo de sentido para a formagdo humana a fim de que se torne efetivo 0 processo
educativo.
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Segundo o autor acima referendado, apesar de recorrer a conceitos e métodos de outras
ciéncias, a Pedagogia é um campo de estudos com identidade e probleméticas proprias, e
possui caréter sociohistérico na qual investiga a finalidade e meios de realizacdo da educacéo,
afim de preparar osindividuos paraavida social.

Libaneo (1998) pontua que a Pedagogia, como ciéncia da educagdo, destina-se a
educacdo, instrucdo e ao ensino. Porém, seu papel ndo se reduz atransmissdo e assimilagdo de
conhecimentos, mas a diversificacdo de suas formas de atuacdo. Dai a importancia de
compreender o fendmeno educativo, sobretudo, em suas manifestagbes no ambito escolar.

Libaneo (2005) aponta que a pedagogia quer compreender como fatores socioculturais
e institucionais atuam nos processos de transformagao dos sujeitos e em que condic¢des esses
sujeitos aprendem melhor. Isso implica em agfes pedagdgicas que ndo percam de vistaa idela
de que a pedagogia lida com valores, objetivos politicos e ideol 6gicos, bem como da analise
dos fatores externos e internos da realidade escolar, e, ainda, se encontram determinadas por
multiplas relagdes e necessitam de outros campos de saberes.

Segundo comenta Libaneo (2005), ainda hoje, continuam ativas as préaticas
pedagbgicas da Modernidade mantendo seu nucleo tedrico forte, mesmo que as pesquisas
revelem novas tendéncias. Nas palavras deste autor “embora eu ndo esteja convencido de que
Nosso tempo segfa marcado por uma ruptura com a modernidade, vivemos numa condi¢do pos-
moderna” (p. 34). Na Otica deste autor, as tendéncias contemporaneas no ensino,
influenciadas pelo pensamento pos-moderno, apresentam fortes tracos de reducionismo ou
modismo.

Libaneo (2005) completa levantando cinco pontos que a pedagogia moderna critica
nd poderia se afastar: educagdo como capacitacdo para a autodeterminagéo racional;
agregam-se a isso, condicdes, para todos, do dominio da cultura geral; sustenta a dialética
entre o individual e o coletivo; propde a educagdo como formacéo de todas as potencialidades
humanas e por Ultimo, mas ndo menos importante, uma educacdo que aliem os contelidos a

experiéncia sociocultural concreta dos aunos.

CONSIDERACOESFINAIS
Ao compreender as diferentes concepgdes de educacao, percebe-se quao vasto é este
universo, cujas mudangas sociohistoricas contribuiram para t&o grande acervo de conceitos.

Assim, entende-se 0s equivocos que ocorrem na educacdo, dentro das instituicOes escolares,
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nos dias atuais, decorrentes de préticas que ndo acompanharam tais mudangas, mas que
ficaram presas ao tempo e ao espago, tornando-se por vezes, obsoletas.

E imprescindivel que os educadores invistam na formagdo docente a fim de se ter
subsidios néo apenas em nivel de discussédo do campo cientifico da educacdo, mas que se
busque uma prética sustentada teoricamente num sistema articulado, onde o saber contribua
para aformagdo humana em todas as suas dimensdes.

Entende-se que a educacéo esta em constante mudanca. Os educadores enfrentam uma
realidade onde a crise educacional € evidente. E responsabilidade de todos, envolvidos com a
educacdo, promover mudancas qualitativas no desenvolvimento e na aprendizagem dos
educandos.

E preciso observar a complexidade do mundo de hoje a fim de se comportar de
maneira que as préticas educativas diarias, no interior das salas de aula, sgjam efetivas a fim
de promover aformagdo humana. Portanto, somente ao fazer da escola um espaco de reflexéo
e critica, sera possivel vislumbrar agdes educativas que contemplem o desenvolvimento dos

sujeitos, inseridos no contexto escolar, em todas as suas dimensoes.
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