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RESUMO

Este artigo tem como objetivo analisar a relevancia da Lingua Inglesa para os alunos da Educacdo de
Adolescentes Jovens e Adultos (EAJA) de trés escolas municipais de Goidnia a partir da andise de
guestionarios. Buscou-se, com isso, elucidar a razéo pela qual os alunos entrevistados consideram importante
aprender a lingua inglesa, porém ndo se sentem motivados, isto &, interessados por ela. Os resultados foram
articulados, considerando-se a postura do professor, a metodologia, 0 material didatico e recursos utilizados em
salade aula.
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INTRODUCAO

De acordo com os PCNs, a aprendizagem de lingua Inglesa é “uma possibilidade de
aumentar a auto percepcdo do aluno como ser humano e como cidadao” (PCNs, 1998, p.
15). Como professores de lingua, entendemos que a relevancia em se aprender o inglés torna-
se evidente, pois o0 ele se transformou em sinbnimo de sobrevivéncia e integracéo global.
Entretanto, para os aunos da Educacdo de Adolescentes, Jovens e Adultos ha uma
discrepancia entre saber aimportancia que alinguatem e apreciéa-la

Este artigo tem como objetivo apresentar argumentos que esclarecam por que a
lingua inglesa é importante para esses alunos, porém ndo é apreciada durante as aulas. Nesse
sentido, procuramos responder 0s seguintes questionamentos: oS recursos utilizados, os
métodos, a postura do professor, o uso do material didatico, contribuem para
desmotivacdo e descrenca? A responsabilidade é sO do professor? E possivel mudar esse
pensamento?

Para a redlizagdo desta pesquisa foram utilizados, como referéncia tedrica, autores:
José Carlos de Almeida Filho, o qual contribui para a exploragdo de bases e caminhos de
acdo para professores e pesquisadores que acreditam no potencial formativo da
experiéncia de aprender novas linguas na escola e ensiné-las; Marcos Arruda, que indica
caminhos para uma aprendizagem inovadora; Vera Lucia Menezes, cujo trabalho concentra-
se na identidade do professor de Inglés; Os Parémetros Curriculares Nacionais da Lingua
Estrangeira, buscando destacar que a Lingua Inglesa deve ser determinada pela funcéo socia
do conhecimento na sociedade; e a Proposta Politico-Pedagogica da Educacdo de

Adolescentes, Jovens e Adultos, material utilizado para apresentar a organizagdo curricular
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fundamentada na concepcdo humanista e historico-dialética de formagdo do sujeito, entre
outros.

O artigo primeiramente apresenta um breve histérico sobre a Educacdo de
Adolescentes, Jovens e Adultos no Brasil, desde o Brasil Colbnia até os dias atuais. Em
seguida, traca o perfil dos educandos da EAJA, mostrando quem sdo esses alunos e 0s seus
anseios. Ainda, discute a necessidade de se associar trabalho com educacdo para esses
educandos. Logo apos, analisa-se como o professor pode despertar 0 interesse nos alunos
pelas aulas de lingua inglesa. Entdo, apresenta-se a metodologia utilizada, a andlise dos dados
obtidos com o0 questionario, a discussdo a respeito desses dados e, por Ultimo, as
consideracOes finais.

Para iniciar, faz-se necessario um breve historico da Educacéo de Adolescentes,

Jovens e Adultos para apresentar quando, como e por que surgiu a EAJA.

Breve histérico da EJA — Educacgéo de Jovens e Adultos

A denominacdo “educacdo de jovens e adultos” — EJA passou por algumas
transformacbes e alguns percalgos desde o Brasil Colonia até os dias atuais para ter o
reconhecimento, o fortalecimento e ser inserida na lei de Diretrizes e Bases — LDB. Segundo
Costa & Tamarozzi (2012, p.06), “trata-se de uma histéria marcada por descontinuidade,
desarticulagdo das agdes e, consequentemente, por uma falta de politicas publicas especificas
para 0 setor”. Observa-se, também, que a educacdo no periodo Colonial possuia um
carater mais religioso do que educacional, pois afragilidade do sistema educaciona
tornava-se evidente com o descaso dos dirigentes (CUNHA, 1999).

No periodo Imperia, classes noturnas para adultos anafabetos foram criadas e
difundidas, porém a educacéo era tratada sem considerar suas peculiaridades. Segundo Cunha
(1999, p.33), “com o desenvolvimento industrial, no inicio do século XX, inicia= se um
processo lento, mas crescente, de vaorizacdo da educacdo de adultos”. Com o
desenvolvimento industrial, a educacéo de adultos comegou a ser valorizada, visando ao
dominio das técnicas de producéo, a ascensdo socia, ao progresso do pais e a ampliacdo da
base de votos.

A partir de 1940, criou-se um fundo destinado & afabetizacdo e a educagdo da
populacdo adulta analfabeta por causa dos atos indices de analfabetismo no pais, tornando a
educacdo de adultos mais relevante e independente. Ainda, durante o processo de

industrializacdo no Brasil, na década de 40, o analfabetismo era visto como causa e ndo como
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efeito do escasso desenvolvimento do pais, resultando na privagdo de participar de
construgdes e intercambios culturais com outras nagdes. Em razéo disso, o adulto analfabeto
era visto como incapaz psicoldgica e sociamente. Segundo Costa & Tamarozzi, (2012, p.
08):

com o final da ditadura de Getulio Vargas (1937-1945), o pais entrou
em um ritmo de redemocratizacdo, 0 que abriu espago para muitas
lutas e organizacdes populares; além disso, 0 Censo de 1940 mostrou
um indice altissmo de analfabetismo adulto; e em 1945, com o fim
da Segunda Guerra Mundial, foi criada a Organizacéo das Nagoes
Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), que
implementou diversas a¢fes de educagao no contexto internacional .

Devido a isso, em 1947, o governo langou a Campanha de Educacdo de

Adolescentes e Adultos (CEAA), propondo: afabetizagdo dos adultos analfabetos do pais em
trés meses, oferecimento de um curso primario em duas etapas de sete meses, a capacitacdo
profissional e o desenvolvimento comunitario (CUNHA, 1999).
Segundo Costa & Tamarozzi (2012, p. 10), campanha “apoiava-se em discursos
pedagdgicos importados da educacdo regular e da afabetizacdo de criangas, e tinha também
uma forte preocupacdo em formar eleitores’. Muitas criticas marcaram essa campanha, como
as precarias condi¢des de funcionamento das aulas, a baixa frequéncia e aproveitamento dos
alunos, amaremuneracao e desqualificacdo dos professores, ainadequacdo do programa e do
material didatico a clientela e a superficialidade do aprendizado, pelo curto periodo
designado para tal. Deu-se, entdo, o declinio da Campanha, devido aos resultados
insatisfatorios (SOARES, 1996).

Ao faar em Educacdo de Jovens e Adultos e na histéria da educagéo popular no
Brasil, enfatiza-se o inicio da década de 60, pela representatividade da experiéncia e atuacéo
de Paulo Freire, pelo contexto sociopolitico brasileiro e pelos muitos movimentos que
surgiram (COSTA & TAMAROZZI, 2012).

Nesse periodo, destacaram-se muitas lutas universitarias pela democratizacéo da
cultura e pela afirmacgéo de uma cultura nacional, a saber: a Revolucdo Cubana, as lutas
urbanas e a organizacdo dos trabalhadores rurais, a presenca da Igreja que investiu na
formacdo dos jovens, para a atuagdo nos meios populares — rural e oper&io —, dando
origem a varios movimentos, entre eles o Movimento de Educacéo de Base (MEB). E, por
altimo, a experiéncia de Paulo Freire que “sistematiza uma nova forma de fazer
afabetizacdo, criticando o modelo tradicional de educagcdo fortemente marcado pela
Psicologia do Desenvolvimento e pelo Behaviorismo”(Costa & Tamarozzi, p.12).
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Com o golpe militar de 1964, o trabalho de alfabetizacdo foi prejudicado, pois o
governo sO permitiu a redlizacdo de programas assistenciadistas e conservadores de
afabetizacdo para adultos, criando asssim o MOBRAL - Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo. O objetivo do MOBRAL era a afabetizacdo funcional, visando a valorizagdo
e a integracdo social do homem, mas ndo havia sentido critico e problematizador nas
orientacbes metodoldgicas e nos materiais didaticos. Segundo Costa & Tamarozzi (2012,
p. 12):

a0 longo de 17 anos de existéncia, 0 MOBRAL esteve presente em
todos os estados e abriu varios campos de atuacdo. Sua
metodologia parecia ,inspiradd” no Méodo Paulo Freire, mas ja
trazia as discussdes prontas e, consequentemente, a ideologia
também.

Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB - 5.692/71), implantou-se o
Ensino Supletivo, sendo dedicado um capitulo especifico para a EJA. Esta Lei limitou o
dever do Estado a faixa etaria dos 7 aos 14 anos, mas reconheceu a educagdo de adultos
como um direito de cidadania.

Em 1985, o MOBRAL encerrou suas atividades e, em seu lugar, foi criado a
Fundacdo EDUCAR. Em 1988, foi promulgada a Constituicdo Federal, a qual ampliou o
dever do Estado para com a EJA, garantindo o ensino fundamental obrigatério e
gratuito paratodos.

Em 1990, o presidente Fernando Collor de Mello extinguiu a Fundagéo Educar e
ndo colocou em seu lugar qualquer outrainstituicdo. Até 1997, quando no governo Fernando
Henrique Cardoso, foi implantado o Programa Alfabetizacdo Solidaria (PAS) (COSTA &
TAMAROZZI, 2012). A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo — LDB 9334/96 -

propde, entdo, em seu artigo 3 a igualdade de condigbes para 0 acesso e a permanéncia na
escola, bem como o pluralismo de ideias e de concepcdes pedagdgicas. Reforca, também, a
garantia de padréo de qualidade educacional, avalorizacdo da experiéncia extraescolar e a
vinculagdo entre a educagdo escolar, o trabalho e as praticas sociais. A partir de 2003, no
Governo Lula, foi criado o Programa Brasil Alfabetizado, buscando reduzir os indices
gritantes de adultos ndo-alfabetizados no pais.

Segundo Costa & Tamarozzi (2012, p. 15), “no cenario atual pode-se constatar que,
apesar de muitas lutas, acordos e leis, a EJA aindatem um longo caminho a percorrer até se
tornar um direito constituido e assumido pelos governos em todos os nivels”.
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Especificamente em Goias, de acordo com a Proposta Politico-Pedagbgica da
Educacéo de Adolescentes, Jovens e Adultos (2010), em 1992 foi criado um grupo de estudos
e elaborado o Projeto Alfabetizacdo e Cidadania, numa parceria entre Universidade Federa
de Goias (UFG) e Secretaria Municipal de Educacdo (SME), pensando na educacdo para
adolescentes em situagdo de risco. NO mesmo ano criou-se a primeira equipe do ensino
noturno, transformada, em 1995, no Setor de Educacéo de Adolescentes, Jovens e Adultos.
Em 1993, iniciou-se 0 Projeto AJA, que existiu por pouco tempo e foi expandido pela SME.
Com a implantacdo do Projeto AJA, em 1994, desencadearam-se reflexdes sobre as
possiveis mudancas que poderiam se efetivar na EAJA. Conforme a Proposta Politico-
Pedagogica (2010, p.12):

com a promulgacéo da nova LDB/1996, a responsabilidade pelo
Ensino Fundamental passa para os municipios. Dessa forma, em
1997, foi criado o Conselho Municipal de Educacéo (CME), que
passou a regulamentar as diretrizes que norteiam o funcionamento
do Sistema Municipa de Ensino, incluindo a EAJA.

Entdo, a partir da gestéo de 1997, a nomenclatura - EAJA- é adotada pela
Divisdo do Ensino Noturno da SME de Goiania, referindo-se a todo ensino fundamental
direcionado a Educacéo de Adolescentes, Jovens e Adultos.

ApoGs a apresentacdo de um breve historico da EJA, faz-se necessario a andlise do
perfil desses educando. Afinal, quem sdo esses jovens e adultos? Quais Sd0 0s seus ansei0s?

O que eles buscam ao iniciar o curso ou retornar a sala de aula?

O perfil dos educandos da Educacéo de Adolescentes, Jovens e Adultos

Discorrer sobre a EAJA sem comentar sobre o publico que a frequenta, torna-se
impreciso, uma vez que o objetivo deste artigo esta diretamente rel acionado ao ponto de vista
desses alunos.

De acordo com Arruda (2003, p. 31), esses jovens e adultos:

“s80 pessoas que ja trazem um saber acumulado de décadas de
vida etrabalho. S&0 pessoas orientadas principamente para o
trabalho. Sua ocupacdo principal ndo € nem pode ser, estudar,
mesmo quando entram para um curso da EJA.”

Assim, percebemos que o publico da EAJA é formado por pessoas que ndo tiveram

a oportunidade de, quando menores, frequentar uma instituicdo de ensino, pois precisavam
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gudar na renda familiar, na realizacdo de determinadas tarefas domésticas ou rurais,
enquanto aqueles que entraram naidade apropriada, desistiram por agum outro motivo.

Ao considerar as condicdes de vida e trabalho dos educandos, surge a questéo:

“para qué desgjam educar-se?” Segundo Arruda (2003, p. 32), “suas motivacoes para a
educacéo estdo vinculadas ndo a um desegjo abstrato de ,saber’, mas a pretensdes concretas
de como trabalhar melhor, conseguir um trabalho que renda mais, melhorar avida paras e
paraafamilia.”

Pressupfe-se, entdo, que o trabalho sga prioridade para os educandos, devido as
necessidades didrias, e consequentemente, 0 saber torna-se um passo a mais rumo as
melhorias concretas que €eles terdo. Entretanto, alguns ameam aém de ascensio
profissional, adquirir um imével, um carro, satisfagdo pessoal e ingressar em agum
CUrso superior.

Observa-se que o auno que frequenta o curso da EAJA tem a necessidade de
associar o trabalho com a educagéo. De acordo com Arruda (2003, p. 32), “na consciéncia
dos que vivem do seu trabalho, a vinculagéo entre trabalho e educagéo faz- se naturalmente,
pela sua propria condicdo de ser humano trabalhador”.

O préximo topico abordard justamente a necessidade de se associar trabalho com a
educagdo para os alunos da EAJA.

Possivel solucéo: associar trabalho com educacéo

Conforme foi apresentado no topico anterior, uma das possiveis solucdes para sanar
as dificuldades no processo de ensino/aprendizagem da EAJA, é associar trabalho com a
educacdo. Paraisso, a educagdo precisa ser estruturada como um sistema diferente do sistema
escolar tradicional. Ainda, segundo Arruda (2003, p. 32), “a educagéo tem que ser desenhada
para atender as condic¢des de vida e trabalho de pessoas que tém como ocupacdo principal
garantir o suficiente para si e para suas familias quer como arrimos da familia, quer para
obter rendimento complementar”.

Baseado em um dos objetivos da EAJA, o qual propde que cada jovem e adulto
possa chegar a ser estudante, professor, profissional, politico, governante sem deixar de ser
trabalhador, a pratica dessa proposta ndo apenas torna real a conexdo entre trabaho e
educacdo, mas, também, se fundamenta numa desconstrucdo e reconstrucdo de diversos
conceitos. Segundo Arruda (2003, p. 33), “0 que esta em jogo € a reapropriacao dos conceitos

de ser humano, trabalho, economia, politica, educacdo, desenvolvimento, comunicacdo”.
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Contudo, os motivos que trazem esses alunos para a situagdo de ensino- aprendizagem néo se
resumem a uma razao utilitarista ou instrumental de “aprender para’, smplesmente. Ha
outro gosto que permeia as situacdes de sala de aula, 0 gosto humano da convivéncia, que
serevela em diferentes situagdes, nas histérias de vida e no desgjo de continuar a conviver no
grupo, independentemente da conclus&o do curso.

Depois de exposta a necessidade em associar trabalho com educagdo, seré apresentada
uma questdo relacionada a postura do professor enquanto incentivador dos alunos pela aula

de Lingua Inglesana EAJA.

O professor como incentivador dos alunos da EAJA

De acordo com o0 assunto apresentado anteriormente, o publico da EAJA necessita
de um ensino mais voltado para a pratica. Paraisso, 0 professor deve estar consciente de que,
“ao ensinar uma lingua estrangeira, € essencial uma compreensao tedrica do que é a
linguagem, tanto do ponto de vista dos conhecimentos necessarios para usa-la quanto em
rdacdo a0 uso que fazem desses conhecimentos para construir significados no mundo
social” (PCNs, 1998, p. 27).

O professor é responsavel por ensinar 0s aunos a pensar, a questionar e aprender a
ler a redlidade que os cerca, para que possam construir opinides proprias. Através de suas
acOes, 0 professor serve de modelo para seus aunos, pois se ensina a refletir, ele também
deve refletir e se ensina a respeitar o proximo, ele deve respeitar seus alunos.

Segundo Paiva (1997, p. 09), o professor de inglés idea “deveria ter, dém de
consciéncia politica, bom dominio do idioma (oral e escrito) e sdlida formacdo pedagdgica
com aprofundamento em linguistica aplicada”. Todavia, essa ndo € a readidade vivenciada
nas escolas. Muitas vezes, os professores ndo estdo preparados paralidar com problemas
reais como indiscipling, dificuldades de aprendizagem, problemas psicolégicos e
comportamentais, desinteresse dos aunos. Os desafios enfrentados estdo para aém
unicamente do professor. Como afirma Almeida Filho (2005, p.17):

Num cenério de aprendizagem rea tudo é muito mais complexo do
gue isso. Ha variaveis multiplas, e as diferentes configuracdes delas
propiciam tendéncias de aprendizagem de tipos muito diversos. As
variavels também sdo de natureza distinta: intrinsecas a pessoa como
as afetivas, fisicas e socio cognitivas ou extrinsecas como material
didatico, técnicas e recurso do método, tempo disponivel para o
estudo, condigdes de exposi¢do as amostras de lingua, etc.
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Ou sgja, o professor pode contribuir para a complexidade que ha na aprendizagem
da lingua inglesa, porém o compromisso e responsabilidade pelas dificuldades encontradas
ndo podem incidir somente sobre o professor. O professor, o auno, o material didético, a
propria escola, todos fazem o processo da aprendizagem funcionar, ou ndo. Almeida Filho
(2010, p. 13) ainda afirma que:

Para produzir impacto (perceptivel), mudancas (profundas) e
inovagdes (sustentadas) ndo sdo suficientes alteragbes apenas no
material didético, mobiliario, nas verbalizacdes do desgjavel pelas
instituicdes, nas técnicas renovadas e nos atraentes recursos audio
visuais. S80 cruciais hovas compreensoes vivenciadas da abordagem
de aprender dos alunos e da abordagem de ensinar dos professores.

Algumas atitudes podem ser tomadas pelo professor para despertar no auno o
interesse pelas aulas de inglés. As atitudes e métodos aqui citados foram baseados na andlise
dos questionarios aplicados nas turmas da EAJA. O professor precisater sempre um assunto
interessante para abordar e discutir com a turma: temas atuais ou gque correspondam ao que
pode estar acontecendo de verdade; considerar assuntos que despertam o interesse em relacéo
a faixa etéria da turma; interagir com os alunos, perguntando a opinido deles, discutindo os
temas abordados, fazendo com que reflitam!

Outro aspecto facilitador da aprendizagem € solicitar a leitura silenciosa e devagar
do texto, depois o professor ler em voz dta, pedindo, em seguida, que alguns aunos
lelam para a turma. Nesta Ultima etapa, deixar uma atividade para ser realizada, como grifar
0s verbos no presente, os pronomes, as palavras conhecidas. Também, sugere-se comecar 0
texto a partir das palavras que os alunos conhecem, pois se sentirdo mais intimos da lingua.
Passar uma atividade que trabalhe as habilidades essenciais: faa, escrita, audicéo,
buscando englobar a interacéo na sala de aula e agir como mediador do ensino e ndo como
model o e centro das atengoes.

Nessa perspectiva, observa-se que se 0s alunos se comunicam, se distraem e sentem
gue aprenderam algo, estardo na expectativa para saber qual é o assunto da préxima
aula. O professor deve, ainda, trabalhar a gramética dentro do texto e apOs a discussao,
reflexdo e exposicao de pontos de vista, procurando o desenvolvimento critico dos alunos.
Conforme foi exposto, percebe-se que ndo é tarefa fécil ser professor, porém conclui-
se que “professores ha aos milhares. Mas professor é profisséo, ndo é algo que se define
por dentro, por amor. Educador, ao contrério, ndo € profissao; € vocacdo. E toda vocacéo

nasce de um grande amor, de uma grande esperanca”’ (ALVES, 1993, p. 11).
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No proximo tépico, serd apresentada a metodologia utilizada na elaboracdo deste

artigo.

METODOLOGIA

Esta pesquisa € qualitativa com o objetivo de saber a relevancia da lingua inglesa
para os alunos da EAJA, analisando a postura do professor, os métodos utilizados em sala de
aula, a necessidade de se aprender a lingua por parte dos alunos. A pesguisa é de caréter
académico. As informagdes obtidas durante a pesquisa foram empregadas restritamente neste
trabalho e em nenhum momento ser& mencionados os nomes dos participantes.

O estudo foi redlizado em trés escolas da rede municipal de GoidniaGO, as
quais possuem um grande espaco fisico, funcionando em trés turnos (matutino, vespertino e
noturno), em sistema de Ciclos I, I, 1l e EAJA. As escolas possuem salas de leitura,
laboratorio de informética e salas de video.

Participaram desta pesquisa 15 alunos de 52 e 62 séries e 37 alunos de 72 e 82 séries.

Estas séries foram escolhidas por que tém a disciplina Lingua Inglesa em sua grade
curricular.
Para maior compreensdo do objeto de estudo, o instrumento utilizado foi questionarios
constituidos de perguntas abertas e fechadas, dirigidas aos alunos, proporcionando-lhes
liberdade para exprimir opinides, visando assim a coleta de dados, uma analise pratica-tedrica
do uso dalinguainglesa aliada a metodologia de ensino do idioma.

O questionario destinado aos alunos facilitou a coleta das informagfes de como a
linguaiinglesa é utilizada em sala de aula e de sua relevancia para os aunos.

Nestes questionarios, verificou-se alguns aspectos que puderam ressatar a
importancia da lingua inglesa e a sua apreciacdo por parte dos alunos da EAJA, esclarecendo
alguns conceitos importantes sobre os tipos de atividades desenvolvidas. E por fim,
confrontou-se as ideias segundo a fundamentagdo tedrica com os resultados dos questionérios
respondidos pelos alunos, afim de evidenciar um possivel diagndstico entre a préatica e teoria
relacionados a postura dos alunos frente ao uso e apreciacéo da lingua inglesa em sala de

aula

Andlise dos dados
O estudo realizado com os aunos da rede municipal de Goiania permitiu uma

reflexd mais ampla sobre o tema abordado e mostrou que parte dos aunos tem
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compreendido a importancia da lingua inglesa, ndo s para o0 estudo na escola, mas
como crescimento de mundo. Como parte do foco de investigagdo da pesquisa, 0s
questionarios para andlise foram elaborados de acordo com a necessidade de se entender o
ponto de vista dos alunos da EAJA relacionados a importancia da Lingua Inglesa paraavida
deles. Foi analisado um total de 52 questionérios.

Dos 52 questionérios analisados, 29 participantes eram mulheres e 23, homens.
Inicialmente, as questdes visaram o levantamento do perfil dos entrevistados, tais como
idade, sexo e profisséo.

A faixa etaria média dos alunos € de 20 anos, reforcando um dos objetivos da EJA
que &, de acordo com a Constituicéo Federa (1988, p. 25), oferecer 0 “ensino fundamental
obrigatorio e gratuito paratodos os que a e e ndo tiveram acesso naidade propria.”

Outro dado obtido pela pesquisa dos perfis € 0 nimero de homens que retornaram a
escola, excedendo o numero de mulheres. A justificativa apresentada pelas aunas
entrevistadas foi a dificuldade em conciliar trabal ho-casa-familia

Por meio das questdes subsequentes, buscou-se obter dados para observar a
importancia do aprendizado de lingua inglesa na EAJA. O objetivo da pergunta nimero 4 foi
verificar aimportancia dalinguainglesa para o entrevistado.

Pode-se observar que dentre os 52 participantes, 81% considera relevante o
estudo dalinguainglesa, enquanto 19% entende-o como irrelevante.

Observa-se que os alunos acham a lingua inglesa importante para determinado
fim, mas, segundo Almeida Filho (2010, p. 15), “os interesses, e até mesmo ocasionais
fantasias pessoals, vao ser atendidos ou frustrados ao longo do processo de ensino-
aprendizagem”. Essa é uma redlidade vivenciada pelos alunos da EAJA. Muitos néo
acreditam em seus potenciais, outros acabam se frustrando por ndo terem contato com a
lingua, “para a grande maioria dos alunos de LE a salade aula é o Unico cenario onde sedao
ensino e a producdo dalingua-alvo” (ALMEIDA FILHO, 2005, p. 21).

Percebe-se que os exercicios de fixacdo e traducdo de textos séo os métodos mais
utilizados nas aulas. Em seguida, estdo o trabalho com musica, a utilizagdo do laboratorio
de informética e, por ultimo, o estudo de regras gramaticais. Como afirma Almeida Filho
(2005, p. 18), “na auséncia de auxilio profissiona sistemético e bem-informado, podem
ocorrer distorgdes no processo cujo efeito pode ser o aumento da dificuldade em aprender,
debilidade nos resultados, frustracdo gera”. Partindo desse pressuposto, o grafico 5

demonstra o que fata nas aulas de linguainglesa.
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Verifica-se que a falta do uso do laboratdrio de informética durante as aulas de
inglés foi o item mais votado pelos entrevistados, com 23%. O uso de novas tecnologias
faz parte do dia-a-dia dos aunos e professores. Por essa razdo, faz-se necessaria a sua
incorporacdo na prética educativa, de forma a utilizar o computador como ferramenta
educacional, voltado para desenvolver no educando a autonomia e a capacidade de se
sociadlizar e construir conhecimento. Segundo Moran (2008, p. 23), “aprendemos melhor
guando vivenciamos, experimentamos, sentimos”.

O segundo item mais votado pelos entrevistados, com 20%, foi a fata de
assuntos interessantes. De acordo com Almeida Filho (2010, p. 40), “ensinar uma lingua
estrangeira € hoje quase sinbnimo de adotar e seguir os conteldos e técnicas de um livro
didatico”. Sendo assim, as aulas tornam-se cansativas, monotonas e repetitivas, pois
dependem dos contelidos sistematizados no livro didatico, que geralmente tém suas estruturas
rigidas e desnecessarias.

O terceiro item relacionado a fata de didogo entre professor e aluno, teve 18% dos
votos. Na interacdo entre professor e aluno, a escola, enquanto instituicdo educativa,
desempenha um papel fundamental, sendo palco das diversas situacbes que propiciam esta
interacdo, principal mente relacionada & sua dimensdo sociaizante, a qual prepara o individuo
para a convivéncia em grupo e em sociedade. Segundo Paulo Freire (1967, p.66), “[...] 0
didogo € um relagéo horizontal. Nutre-se de amor, humildade, esperanca, fé e confianga”.

O quarto item mais votado foi a fata de materiais de apoio, com 16%. Esses
materiais utilizados no trabalho docente sdo de extrema importancia para professores e alunos
no processo de ensino e aprendizagem. E comum que o termo material didético seja tomado
“como sinbnimo de livro didético, entretanto, € importante salientar que o livro didatico,
geramente impresso e criado exclusivamente para fins pedag0ogicos, € apenas uma das varias
formas de materiais didaticos que o professor pode adotar” (RAMOS, 2009, p. 174).
Atualmente, ha uma ampla gama de livros didaticos, paradidaticos, videos, softwares, etc.,
para contribuir com os objetivos educacionais, no entanto, diante de tanta informagéo, surge a
problematica de como selecionar tais materiais. Entdo, cabe ao professor selecion&los de
acordo com a necessidade de seus alunos. Além disso, devemos destacar o fato de que os
livros de inglés disponiveis atualmente nas escolas municipais focalizam temas para
adolescentes e ndo para os educandos da EAJA, tornando-se outro aspecto dificultador na

busca de despertar o interesse desse publico pela LE.
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O quinto item mais votado foi afata de contelidos de real interesse e/ou necessidade
do aluno, com 14%. Segundo Moran (2008, p. 23):

Aprendemos pelo interesse, necessidade. Aprendemos mais
facilmente quando percebemos 0 objetivo, a utilidade de algo,
guando nos traz vantagens perceptiveis. Se precisamos comunicar-
nos em inglés pela internet ou vigar para fora do pais, o desgjo de
aprender inglés aumenta e facilita a aprendizagem dessa lingua.

Conclui-se que o professor ao trabalhar com conteldo de real interesse e/ou
necessidade do auno, consequentemente terd resultados assertivos no processo de
ensino/aprendizagem.

O dltimo item mencionado pelos alunos entrevistados com 9% de votos foi  a
fdta de utilizacdo de musicas atuais nas aulas de lingua inglesa. No Brasil, musicas
internacionais, especialmente em inglés, estdo presentes em todos os lugares, inclusive na
prética de sala de aula. Elas sd0 uma ferramenta a mais para o professor de linguas, uma vez
gue se constituem em elemento incentivador nas aulas e por meio delas os aunos
desenvolvem a habilidade linguistica (listening — ouvir), obtendo, assm maior
conhecimento sobre ela. Observa-se, ho entanto, que muitas vezes a musica ndo é trabalhada
de forma eficiente, pois apenas 0 aspecto de entretenimento € levado em consideracdo. De
acordo com Ferreira (2007, p. 15), “a musica favorece muito o desenvolvimento cognitivo e
sensitivo do aluno, envolvendo-o de tal forma que ele realmente cristalize em sua memoria

uma situagdo.”

DISCUSSAO
A partir da comparacdo das ideias apresentadas na fundamentagdo tedrica e as
respostas dos questionérios realizados com os alunos, nota-se que a lingua inglesa é
importante para a maioria dos entrevistados. Em contrapartida, a maioria ndo gosta das aulas
por fatores como a postura do professor, a metodologia, 0 material didatico, 0s recursos
utilizados em sala de aula e ainutilizacdo dalingua por eles em seu cotidiano.

De acordo com a pesquisa feita, percebe-se que mais de 80% dos aunos entrevistados
acha relevante estudar e aprender a lingua inglesa, porém ndo se sentem atraidos por €ela,
muitos menos a apreciam engquanto componente da grade curricular. 1sso pode ocorrer por
gue “uma cultura de aprender a que se prende um aluno para abordar uma lingua estrangeira
ndo é compativel ou convergente com uma abordagem especifica de ensinar de um professor,
de uma escola ou de um livro didético” (ALMEIDA FILHO, 2010, p. 13).
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Num cenario de aprendizagem real, a lingua inglesa é “um conceito complexo que o
professor precisa contemplar, e sobre ele refletir, no exercicio da profissdo” (ALMEIDA
FILHO, 2010, p. 11), ou sgja, 0 professor € o grande agente do processo educacional. Na
auséncia de auxilio profissional sistematico e bem informado, podem ocorrer distor¢des no
processo cujo efeito pode ser “o aumento da dificuldade em aprender, debilidade nos
resultados, frustracéo geral” (ALMEIDA FILHO, 2005, p. 18).

Outro problema citado pelos alunos foi 0 método utilizado pelos professores em sala
de aula. Segundo Almeida Filho (2010, p. 35), métodos sdo “as distintas e reconheciveis
préticas de ensino de linguas com seus respectivos correlatos, a saber: os plangjamentos das
unidades, os materiais de ensino produzidos, e as formas de avaliagdo do rendimento
dos aprendizes”. De acordo com os entrevistados, algumas técnicas utilizadas com frequéncia
pelos professores, foram: aguelas de facil manipulagdo como repeticdes;, transformagoes,
perguntas e respostas, exercicios mecanicos, uso do livro didético; testes - os
quais visam somente verificar amanipulacdo de formas apresentadas; notas e boletins -
gue pouco ou nada expressam area habilidade de usar a lingua inglesa para algum fim
comunicativo relevante. Segundo Almeida Filho (2005, p. 19), “qualquer que tenha sido o
método usado pelos nossos professores quando comegcamos a aprender uma lingua
estrangeira, ele tendera a se transformar namaneira natural de aprender linguas”.

Os materiais e recursos utilizados durante as aulas foram outros fatores, citados no
questionario, que contribuiram para o desestimulo e a aversdo por parte dos aunos em
relacdo a Lingua Inglesa. De acordo com Almeida Filho (2005, p. 19),

a estrutura dos cursos e materiais convencionais € excessivamente
rigida, arbitraria, e dela é dificil escapar. O livro didé&ico traz o
.prato feito” e as tentativas de modificalo requerem formacéo
profissional sblida e bastante tempo para levar a efeito a sua
reformulacéo fundamentada.

Apesar de os professores da Educacdo de Adolescentes, Jovens e Adultos néo
usarem o livro didatico convencional, e sm uma colecéo de cadernos de EJA elaborada para
0 ensino fundamental de jovens e adultos, da alfabetizacéo até a 82 série, 0s objetivos,
conteidos e metodologia do material utilizado sdo similares ao convencional.

Anteriormente, foram citados aguns obstaculos que dificultam a aceitacédo e
aprovagdo da Lingua Inglesa na EAJA pelos educandos, porém o que se destacou foi o
distanciamento que os alunos acreditam haver entre o aprender a lingua e a sua verdadeira

utilizacdo e necessidade. Para os educandos, o0 aprender em si sO tem relevancia se forem
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contelidos voltados a readlidade deles e se forem necessérios para 0 seu cotidiano. Frases
como “Eu ndo vou conversar com um estrangeiro”, “N&o vigiarel para outro pais’, “Néo
usarel para nada”, “Essa aula € perda de tempo” sdo falas comuns nas aulas de lingua
inglesa.

Segundo Almeida Filho (2010, p. 28),

a aula de lingua inglesa pode possibilitar a0 aluno ndo sO a
sistematizacdo de um novo cddigo linguistico que o gudara a se
conscientizar do seu préprio eu, mas também a chance de
ocasionalmente se transportar para dentro de outros lugares, outras
situacOes e pessoas.

Entende-se que a aprendizagem da lingua inglesa deve estar fundamentada no
interesse socia, para que os sujeitos envolvidos no processo percebam o importante papel
que o inglés desempenha em suas vidas. Desta forma, o conhecimento se torna
significativo e a lingua inglesa deixa de ser vista como uma lingua estranha aos

aprendizes que passam a perceber seu préprio mundo através desse novo saber.

CONSIDERACOESFINAIS

A coleta dos dados redlizada no formato de questionarios aos participantes das
turmas de 2013 da Educacéo de Adolescentes, Jovens e Adultos evidencia que esses sujeitos
acreditam que conhecer a lingua inglesa é importante para eles. No entanto, a0 mesmo
tempo, a maioria dos entrevistados afirma nunca ter utilizado o inglés em suas atividades
profissionais, embora reconhecam o0 conhecimento basico que a modalidade EAJA |hes
proporciona, facilitando suas vidas cotidianas.

O principal objetivo da EAJA € de auxiliar o individuo a se tornar aguilo que
tem capacidade de ser. Para que isso possa ocorrer, faz-se necessaria a utilizagdo de
ferramentas essenciais e, dentre elas, esse trabalho de pesquisa destaca o0 aprendizado da
lingua inglesa. Entretanto, para que de fato as aulas de Lingua Inglesa contribuam na
formagdo cidada dos alunos da EAJA, a metodologia deve ser dindmica e criativa,
considerando-se, em primeiro lugar, o interesse e as necessidades de quem esté aprendendo a
lingua, vinculando-se o contexto a realidade do aluno. Logo, evidencia-se que o professor €
fundamental neste trabalho e que o direcionamento dado por ele € decisivo para que a
lingua inglesa contribua efetivamente na formagdo cidad@ dos alunosda EAJA.

N&o parece estar claro na fala destes alunos o0 quanto este saber pode facilitar

suas vidas, abrindo-lhes novos horizontes, ndo apenas profissionails, mas sociais e
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intelectuais. Verifica-se a necessidade de uma maior conscientizagdo sobre a aplicabilidade
da lingua inglesa em suas vidas para que possam usufruir deste saber que € um direito de
todos, enquanto cidadéos.

Esse trabalho € o registro de uma pesquisa, a qual se se buscou despertar uma
reflexdo sobre o uso e importancia da lingua inglesa nas aulas da EJA para os adolescentes,
jovens e adultos. Porém, vale salientar que este estudo ndo tem um cardter absoluto, pois
tudo se modifica, esta pesquisa é apenas um caminho pelo qual outros percorrerdo,

chegando a denominadores diferentes.
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