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RESUMO

Neste artigo, sdo abordadas discuss@es acerca da carreira docente e dos saberes profissionais, tendo como ponto
de partida a formacdo inicial. Estd dividido em trés etapas: identidade e profissionalizacdo, conhecimento e
saberes docentes, e a formacdo do professor reflexivo. Resultado de pesquisa bibliografica em literatura
especializada, este artigo esta sustentado por trabalhos realizados por diversos pesquisadores e pesquisadoras, em
ambito nacional e internacional, entre os quais destacam-se: Zeichner (1993; 2008), Gatti (1996; 2013), Pimenta
(1997; 2002), Guimardes (2004), Tardif (2011) e Maciel (2012). Acredita-se que levar tais discussbes ao
contexto da formacdo de professores, seja ela inicial ou continuada, possibilita compreender as conjunturas que
perpassam o processo formativo e a atuacao profissional docente.

Palavras chave: Formacéo de professores; Identidade profissional; Conhecimento e saberes docentes; Pratica
reflexiva.
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INTRODUCAO

A formacéo inicial de professores no Brasil é realizada em nivel superior, por meio
dos cursos de licenciatura plena oferecidos por universidades e faculdades, a partir da
aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996. Contemplam os curriculos
destes cursos, de modo geral, disciplinas de formacgdo especifica das &reas de atuacdo
(Pedagogia, Geografia, Historia, Letras, entre outras), de formacao pedagdgica (fundamentos,
sociologia, politicas e psicologia da educacdo, didaticas e metodologias de ensino) e estagios
supervisionados.

Os cursos de licenciatura tém o propdsito de formar profissionais especificos para
desempenhar o oficio de ensinar. Para tanto, na atualidade, é de suma importancia que esta
formacdo priorize a articulacdo entre a teoria e a pratica profissional (MACIEL, 2012). O
desafio dos cursos de formacdo de professores, nesse sentido, é valorizar o conhecimento
pratico da profissdo docente.

Os cursos de formagdo inicial devem promover a integracdo das disciplinas
curriculares considerando as especificidades do oficio. Conforme é destacado por Gatti, nas
pesquisas realizadas no ambito dos cursos de formacdo de professores em diversas
institui¢des brasileiras, o “[...]Jcampo de trabalho ndo é tratado, ndo sendo, entdo, tomado
como referéncia da estruturagio do curriculo e das disciplinas [...]”(2013, p. 39).

Esses estudos apontam, ainda, para a dissonancia entre os discursos expostos nos
projetos politicos destes cursos e o conjunto das disciplinas que compde o curriculo e que
muitas destas instituigdes “[...] segregam a formacdo na area especifica dos conhecimentos
pedagogicos [...]” (GATTI, 2013, p. 39). Nesta mesma perpectiva, deve-se buscar a
articulacdo entre a formagdo académica e o campo de atuacdo profissional, entre as
instituicGes formadoras e as escolas de educacdo basica.

Ainda de acordo com a autora, 0s cursos de licenciatura devem propor aos futuros
professores uma “[...] formag¢do que lhes permita lidar com as condi¢des concretas de
aprendizagem nas ambiéncias das salas de aula [...]” (GATTI, 2013, p. 40). O distanciamento
existente entre os cursos de formacéo inicial e o campo de atuagéo destes futuros professores
influencia diretamente na constituicdo de suas identidades profissionais.

Em seus escritos acerca do papel da formacdo inicial na constituicdo da identidade
profissional dos professores, Guimaraes (2004) ressalta a importancia de levar aos cursos de

formacdo de professores as questdes praticas da atividade docente. Dessa forma, o curso de
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formagcdo inicial deve prover o licenciando ndo apenas de conhecimentos cientificos de cunho
especifico, mas também dos contextos e dilemas da atuacdo profissional. Neste cenério de
formacé&o inicial, o presente artigo propde-se a discutir temas relevantes a profisséo docente,
entre os quais sdo destacados a constituicdo da identidade e a profissionalizacdo docente, 0
conhecimento e 0s saberes necessarios a docéncia e, por fim, a pratica reflexiva como eixo

formativo.

MATERIAIS E METODOS

Este artigo resulta de uma revisdo bibliografica realizada na literatura especializada
que aborda os temas propostos. Nesse contexto, foram adotados dezoito trabalhos de estudos
realizados por pesquisadores brasileiros e estrangeiros, publicados em livros, periodicos e no
banco de Teses e Dissertacdes da Capes.

Entre as obras analisadas, tém-se duas dissertacbes de mestrado, oito artigos
publicados em periddicos nacionais, quatro livros e trés capitulos de livros, e um artigo
completo publicado nos anais do Congresso Portugués de Sociologia.

RESULTADOS

A identidade profissional docente é trabalhada em duas vertentes: o ser professor a
profissionalizacdo e, dentro desta, abordadas questdes referentes aos interesses sociopoliticos,
a proletarizacdo, a autonomia e as discussdes de género na profissdo docente. Os saberes
profissionais, por sua vez, sdo abordados e agrupados em cinco categorias: saberes
experienciais, disciplinares, pedagogicos, curriculares e da cultura profissional. Ao final deste
artigo, é apresentado um panorama das discussdes acerca da formacdo do professor na
perspectiva reflexiva, tendo como base principal duas pesquisas realizadas pelo professor
estadunidense Kenneth Zeichner.

A seguir, € apresentado um quadro sintético dos temas e de seus autores de referéncia,

0s quais compdem a base tedrica deste artigo.
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Temas Autores de referéncia
Formacéao de professores e Gatti (1996; 2013), Weber (2003), Guimardes (2004),
profissionalizacdo docente Garcia; Hypolito; Vieira (2005), Gomes (2008),
Maciel (2012) e Réses (2012).
Conhecimento e saberes docentes Pimenta (1997; 2002), Guimardes (2004), Novoa
(2007), Santos (2008), Libaneo (2011), Tardif (2011)
e Callai (2015).
Prética reflexiva Zeichner (1993; 2008), Darsie e Carvalho (1996) e
Pimenta (2002).

DISCUSSAO
Identidade e profissionalizacdo docente

Referindo-se a identidade profissional dos professores, Pimenta (2002) salienta que
esta ndo se trata de um dado imutével, € uma construcdo social e seus contornos sdo definidos
com base na significacdo social a ela atribuida. Tendo em vista o carater dinamico da
atividade docente e dos interesses politicos presentes e vinculados, faz-se necessaria uma
revisao, permanente e constante, dos significados sociais da profissao.

A identidade dos professores constitui-se valendo-se da leitura critica da profissao e
dos significados que estes, como sujeitos sociais e politicos, Ihe atribuem e buscam, no
confronto com a realidade de suas praticas cotidianas, os referenciais para modifica-las
(PIMENTA, 2002).

Para compreender a questdo identitaria do profissional docente, € necessario ater-se
aos interesses, aos discursos e as politicas de representacdo ditadas por grupos que disputam o
meio académico e pelo Estado (GARCIA; HYPOLITO; VIEIRA, 2005). Esses grupos sao
responsaveis por estabelecer, por meio dos projetos dos cursos de formacdo inicial nas
instituicOes formadoras e das diretrizes que regem o exercicio destes profissionais nas escolas
de educacéo basica, o perfil profissional destes sujeitos.

O tema da identidade, como destaca Guimardes (2004), é novo e complexo ndo apenas
em relacdo a profissdo docente, possuindo significados diferentes em diversas areas. Com
relacdo a identidade docente, o autor destaca dois aspectos bem delimitados: a identidade

para si e para os outros.
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A identidade para si refere-se aquela “[...] que os cursos de formacéo inicial
contribuem para que os novos professores desenvolvam ou fortalecam” e a identidade para os
outros esta “[...] relacionada a0 modo de como a profissdo é representada e explicada
socialmente” (GUIMARAES, 2004, p. 28).

Nesse sentido, destacam-se duas vertentes: a identidade construida pelos professores
como autores e atores com base em suas praticas sociais e seus significados, e a
profissionalidade docente caracterizada pela representacdo social e politica da figura do
professor.

Ser Professor

As identidades profissionais dos professores, conforme salienta Garcia; Hypolito;
Vieira (2005, p. 48), “[...] ndo se reduzem ao que os discursos oficiais dizem que elas sdo”.
Estdo em processo continuo de formacdo e sdo negociadas em meio a um conjunto de
variaveis, entre elas: a histdria familiar e pessoal, os valores, as experiéncias, a formacéo e
atuacdo profissional. Nesse sentido, o profissional docente constrdi, com base em suas
experiéncias, o significado do ser professor.

Os professores, como sujeitos historicamente situados (PIMENTA, 2002), constroem
suas identidades profissionais tendo por referéncia os contextos familiar, social, cultural,
econdmico e politico nos quais estdo inseridos e 0s modos que encaram e desempenham seu
papel. Em outras palavras, as identidades se configuram no “[...] sentimento de pertenca a
determinados grupos, levando-nos a agir prioritariamente em termos dos interesses coletivos”
(GOMES, 2008, p. 04). Todavia, a identidade docente constroi-se

[...] pelo significado que cada professor, enquanto ator e autor, confere a
atividade docente no seu cotidiano a partir de seus valores, de seu modo de
situar-se no mundo, de sua historia de vida, de suas representacles, de seus
saberes, de suas angustias e anseios, do sentido que tem em sua vida o ser
professor (PIMENTA, 2002, p. 20).

E valendo-se do entendimento do professor como sujeito social e politico que sua
identidade precisa ser compreendida e interpretada. Segundo Gatti (1996, p. 88), o professor é
“[...] fruto de relagbes vividas de uma dada ambiéncia que o expde ou ndo a saberes, que
podem ou ndo ser importantes a sua acao profissional”. Nesse sentido, compreender a
construcdo desta identidade em uma perspectiva compreensivo-reflexiva (GATTI, 1996)

implica considerar todos 0s contextos aos quais estes sujeitos estdo inseridos.
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Ao abordar o contexto da formacao deste professor é importante destacar o processo
continuo de constituicdo de sua identidade, que ocorre na sua formacgdo inicial na
universidade e na praxis reflexiva de sua atuacao profissional. A respeito do papel dos cursos
de formacdo inicial na construcdo destas identidades, Pimenta (2002, p. 21) afirma que “[...] 0
desafio, entdo, posto aos cursos de formacao inicial é o de colaborar no processo de passagem
dos alunos de seu ver o professor como aluno ao seu ver-se como professor”. O docente
encontra em suas experiéncias, inicialmente, como aluno e, posteriormente, como professor os
mecanismos de revisdo constante dos significados sociais de sua profisséo.

Profissionalizacédo docente

Por profissionalizagdo entende-se o processo de mudanga de status de uma atividade
no mundo do trabalho, estabelecendo comportamentos e habilidades especificas de uma
profissdo. E, ainda, nas palavras de Weber (2003, p. 1127), o “[...] processo de
reconhecimento social de uma dada atividade ou ocupagdo”. Uma atividade profissional
desenvolvida por sujeitos com formacdo e habilidades especificas.

O reconhecimento dos professores como categoria profissional se deu a partir das lutas
e disputas iniciadas ao longo da década de 1980, e teve parte de seus resultados oriundos de
pesquisas académicas e debates, incorporados as politicas educacionais, inclusive a
Constituicdo Federal de 1988 (WEBER, 2003). Neste aspecto, destaca-se a dimensao
sociopolitica da atuacdo do professor como sujeito da mediacdo politica. A esse respeito
Guimardes (2004, p. 32) afirma que

[...] a atividade profissional do professor pode ser caracterizada como uma
atividade de mediag&o ndo sé entre o aluno e a cultura, mas também, entre a
escola, pais e alunos, Estado e comunidade, etc. Esse carater de mediacéo,
no caso, entre governo e sociedade, inerente ao trabalho do professor,
justifica os investimentos de organismos diversos na configuragdo de uma
identidade do professor na sociedade.

Fundamentalmente, a formacdo e a atuacdo dos professores estdo baseadas nas

politicas publicas instituidas pelo Estado que, por sua vez, estdo pautadas no atendimento as
expectativas e aos interesses de organismos internacionais. Guimardes (2004, p. 42-43)
destaca que o ideario do custo-beneficio proposto por estes, entre eles 0 Banco Mundial,
colabora para “[...] delinear as expectativas em relacdo ao papel do professor e traz
consequéncias muito imediatas para sua formacao [...]”. Entre os impactos dessas politicas na
profissionalizagdo docente, o autor cita a proletarizacao da profisséo.

Sendo este um tema amplamente abarcado nas discussdes e pesquisas relacionadas a

profissionalizacdo docente, a proletarizacéo € entendida como fruto de politicas neoliberais e
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estd assentada na perda do controle e na massificacdo e desqualificacdo do trabalho docente
(RESES, 2012).

Nessa perspectiva, intensifica-se o trabalho do professor ao passo que o coloca na
posicao de executor de planos e programas criados por especialistas e instituidos por meio das
secretarias de educagdo, definido por Guimaraes (2004, p. 44) como uma “[...] dissimulagéo
da divisdo social do trabalho na escola”. Conforme destaca o autor, neste processo, “[...]
propbe-se a autonomia do professor, a descentralizacdo e, a0 mesmo tempo, 0 aumento do
controle” (GUIMARAES, 2004, p. 42).

A questdo da autonomia é complexa em duas vertentes: no sentido do aumento do
controle estatal sob a préatica dos professores e, tendo em vista a especificidade da atividade
docente, a autonomia, entendida como dominio profissional, é vista como sinal de
antiprofissionalismo (GUIMARAES, 2004). Nesse sentido, o autor aponta para a “[...]
necessidade de construcdo de uma autonomia nos termos da natureza da profissdo docente,
que ndo dificulte o processo de aproximacao entre escola e comunidade e também nao acirre 0
ja isolamento profissional em que vivem os professores” (GUIMARAES, 2004, p. 43).

Compreender este contexto politico e social no qual a profissdo docente se consolida é
fundamental na constituicdo das identidades profissionais. Tal compreensdo possibilita um
posicionamento critico e ativo ante as iniquidades que acometem os professores, social e
historicamente.

Nas discussfes acerca da profissionalizacdo docente ainda ha espaco para 0 processo
de feminizacdo do magistério (GUIMARAES, 2004), herdada do ideério de que a tarefa de
ensinar, semelhante ao cuidar, é uma vocagéo inata da mulher. Acerca disso, Réses (2012, p.
424) salienta que o magistério foi considerado, a partir da segunda metade do século XX,
“[...] uma das atividades extra domésticas que a ideologia patriarcal aceitou sempre entre as
adequadas para as mulheres, vendo-a em grande parte como uma ocupacdo transitoria [...]”,
na qual as mulheres encontravam uma preparagao para o casamento e para o lar.

O magistério, historicamente, incorporou as mulheres as suas atividades e estas, por
sua vez, encontraram neste 0 mecanismo de emancipacgéo politica & medida que abandonaram
o status de maes educadoras e ocuparam as posicdes de educadoras profissionais (RESES,
2012). Esta heranca historica ainda perdura nos dias atuais, constatada facilmente ao analisar
a forte presenca feminina nos cursos de formacgéo de professores, sobretudo nos cursos com

habilitag&o aos anos iniciais do Ensino Fundamental.
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A disputa pelo reconhecimento da profissdo docente tem por objetivo reafirma-la
como uma atividade humana necesséria e contrapor-se ao discurso de atividade amadora,
provisoria, complementar e, portanto, sem necessidade de formacdo especifica
(GUIMARAES, 2004). Este processo de profissionalizacdo docente, considerando os
argumentos expostos, esta assentado em interesses politicos, sociais e culturais, e possui uma
identidade de género.

Em dltima andlise deste tépico, vale ressaltar, nas palavras de Santos (2008, p. 48),
que “[...] o que faz do professor um profissional diferente dos demais € a capacidade que tem
de fazer o outro aprender, o que justifica a necessidade de possuir varios saberes”. Esta
caracteristica da atividade docente enfatiza o papel social da profissao e a legitima. Em outras
palavras, a natureza da préatica docente e os saberes por ela mobilizados também sdo eixos
constituintes da identidade profissional. A definicdo destes saberes profissionais e a relacédo
estabelecida entre eles e os professores sera abordada a seguir.

Conhecimento e saberes docentes

Sendo a escola um espaco privilegiado na producdo de conhecimento e seus
profissionais os agentes sociais deste (NOVOA, 2007), faz-se necessaria a discussdo acerca
da relacdo estabelecida entre o conhecimento e a atividade docente. A imersdo de novas
tecnologias de difusdo de informagdo e conhecimento na sociedade contemporanea tem
influenciado diretamente as relagdes instituidas entre os professores e o conhecimento.

Neste cenario de mudancas, o professor como transmissor de conhecimentos ndo mais
corresponde aos anseios da sociedade, sendo substituido pela figura do professor como
mediador entre o objeto do conhecimento e os alunos (LIBANEO, 2011). O conhecimento,
neste contexto, deve ser entendido em sua dinamicidade e complexidade, o qual estd em
permanente construcdo. O conhecimento docente, por sua vez, é condicionado pela préatica
profissional, sendo fruto da reflexdo da e sobre as praticas pedagdgicas em sala de aula.

Exige-se que os professores assumam o compromisso politico da profissdo com a
formag&o integral dos alunos (NOVOA, 2007). O professor é um agente social de mudanca e
deve estar comprometido com a formacédo cultural e cientifica dos individuos nos diversos
niveis de ensino, e tem no conhecimento um dos instrumentos de legitimacdo da profisséo.
Assim, a atividade docente permeia-se de saberes especificos da profissdo, também

denominados de saberes docentes.
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Entende-se por saberes docentes aqueles originarios da formacdo profissional dos
professores (inicial e continuada) e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais
(TARDIF, 2011). Esses saberes, de acordo com o autor, sdo temporais (formados através do
tempo, durante toda a trajetoria profissional e pessoal dos professores), plurais e compostos
(quanto a sua origem e seus objetivos), personalizados (pois carregam caracteristicas
identitarias individuais de cada professor), e carregam consigo as marcas do humano
(especificidade do trabalho docente que tem por objeto de trabalho o ser humano).

Analisar a relacdo estabelecida entre os professores e seus saberes €, entre outras,
condicdo necessaria para compreender a constituicio da identidade profissional e a
legitimacdo da carreira docente. A este respeito Tardif (2011, p. 40) aponta em suas pesquisas
gue os docentes tém deixado essa relacdo para segundo plano e que esses saberes vém sendo
incorporados “[...] a pratica docente, sem serem, porém, produzidos ou legitimados por ela”.
Dessa forma, os professores assumem as funcOes de transmissores, portadores ou objetos, e
néo de produtores desses saberes.

Os professores precisam assumir uma postura de construtores desses saberes, tendo em
vista que esses se formam em toda a sua trajetdria profissional a medida que eles articulam
seus conhecimentos tedrico-académicos as suas experiéncias profissionais e pessoais, dessa
forma, atuando como “[...] atores individuais que o t€ém e o agregam a pratica profissional”
(MACIEL, 2012, p. 45).

Para o desenvolvimento desta pesquisa, foram destacadas as classificacdes de saberes
docentes elaboradas por Pimenta (2002), Guimaraes (2004) e Tardif (2011), agrupados em
cinco categorias, apresentados e discutidos a seguir. Sdo eles: os saberes experienciais ou
praticos, os saberes disciplinares ou do contetdo, os saberes pedagdgicos ou das ciéncias da
educacdo, os saberes curriculares e os saberes da cultura profissional.

Saberes experienciais ou praticos

Os saberes experienciais, conforme salienta Pimenta (2002), dizem respeito aqueles
oriundos das experiéncias e vivéncias cotidianas dos professores, e se ddo em dois sentidos:
anterior e durante a atuagdo profissional. S&o anteriores no sentido de valorizar as
experiéncias destes como alunos em todo o ciclo de formagéo (desde a educagéo basica até a
formagéo universitaria). A respeito desse aspecto, a autora afirma que a experiéncia dos
futuros professores, ainda como alunos, “[...] lhes possibilita dizer quais foram os bons

professores, quais eram bons em conteldo, mas ndo em didatica, isto é, ndo sabiam ensinar.
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Quais professores foram significativos em suas vidas, isto €, contribuiram para sua formacéo
humana” (PIMENTA, 2002, p. 21).

Nesse sentido, vale ressaltar a importancia exercida pelos professores que tiveram
durante sua trajetdria escolar e os exemplos de profissionais que estes tém por referéncia e
que, possivelmente, seguirdo. Estes licenciandos, ao ingressar no curso de formacdo, ja
carregam consigo um esteredtipo do ser professor. A outra face desses saberes faz referéncia
aos adquiridos por meio da experiéncia e da atuacdo profissional dos professores.

Esses saberes sdo formados pelos professores no desenrolar de suas atividades
docentes cotidianas, “[...] brotam da experiéncia e por ela sdo validados” (TARDIF, 2011, p.
39), sao legitimados pelos professores “[...] num processo permanente de reflexdo sobre a sua
pratica, mediatizada pela de outrem [..]” (PIMENTA, 2002, p. 22). Cabe ressaltar a
importancia atribuida a praxis pedagdgica, entendida como o processo de reflexdo na e sobre
a acdo docente, no sentido de formar e legitimar esses saberes.

Saberes disciplinares ou do contetdo

Pimenta (2002), ao compreender a educacdo como um processo de humanizacdo do
individuo, destaca a importancia de formar professores para atuarem na mediacdo entre a
sociedade da informacdo e os alunos, buscando o pleno desenvolvimento da reflexdo. Para
tanto, € necessario que os professores produzam, em suas préticas, as condi¢fes de producéo
destes conhecimentos. Significa dizer que eles devam dominar o conhecimento de suas areas
de atuagdo e que sejam conscientes do “[...] poder do conhecimento para a producéo da vida
material, social e existencial da humanidade” (PIMENTA, 2002, p. 24).

Os saberes disciplinares dizem respeito aos conhecimentos socialmente produzidos
pelos campos cientificos especificos das diversas areas do conhecimento e sdo incorporados a
formacdo docente por meio das disciplinas especificas no interior das instituicdes
universitarias em seus diversos cursos (TARDIF, 2011). Sao os “[...] conhecimentos das
ciéncias humanas e naturais, integrando uma cultura geral [...]” (GUIMARAES, 2004, p. 54).
Saberes pedagdgicos ou das ciéncias da educacao

Por sua vez, os saberes pedagdgicos sdo os de cunho especifico das ciéncias da
educacdo e compdem, obrigatoriamente, o curriculo dos cursos de formacdo de professores.
De acordo com Guimaraes (2004, p. 54), esses saberes, por ele denominados de pedagdgico-

didaticos, referem-se aos “[...] conhecimentos especificos da mediagdo do processo de ensino-
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aprendizagem; a saberes relacionados a teoria da educacdo, relacionados ao trabalho coletivo;
e aos principios da organizagdo escolar”.

Também denominados por Tardif (2011, p. 37) como “saberes das ciéncias da
educacdo e da pedagogia”, estes sdo destinados especificamente a “[...] formacao cientifica ou
erudita de professores”. Nos cursos de licenciatura, de modo geral, esses saberes s&o
construidos por meio das disciplinas de Fundamentos filosoficos e sociohistdricos da
educacdo, Psicologia da educacdo e Politicas educacionais no Brasil e, especificamente, nas
disciplinas de Didaticas e Metodologias de ensino.

Saberes curriculares

Os saberes curriculares, segundo Tardif (2011, p. 38), dizem respeito aos “[...]
discursos, objetivos, contetidos e métodos a partir dos quais a institui¢do escolar categoriza e
apresenta os saberes sociais”. Ainda de acordo com o autor, esses saberes sao (re) elaborados
em continuum, ao longo de toda a carreira do professor. Conhecer o curriculo escolar se faz
indispensavel para o oficio docente, configurando como uma das bases que sustentam o
trabalho que é realizado na escola (CALLAI, 2015).

Saberes da cultura profissional

Esta classificacdo é utilizada por Guimardes (2004) em suas pesquisas acerca da
formacao inicial de professores e faz referéncia aos saberes e pressupostos basicos que sdo
compartilhados acerca dos tipos de relagdo e dos contextos do trabalho docente. Nesse
sentido, o autor entende por cultura profissional:

[...] conviccBes e modos de agir relacionados ao cultivo da profisséo,
referindo-se a aspectos que ficam subentendidos no entendimento de
profissionalidade e nos processos de formacdo do professor, tais como: a
questdo do pertencimento a um segmento profissional; a cultura da
autoformagdo, da constru¢cdo de saberes, da construgdo de uma
epistemologia da pratica; questdes relacionadas ao papel de ‘profissional do
humano’ e da atuagdo ética e, por Ultimo, a questdo politica da profissdo
(GUIMARAES, 2004, p. 55).

Para o autor, esses saberes constituem mecanismos de integracdo entre a formacao da

profissionalidade e o desenvolvimento da identidade profissional do professor, que estdo
ancorados na formagéo.
Formacéo do professor reflexivo

As discussdes acerca da reflexdo na atividade docente permearam pesquisas e debates,
inicialmente em meados da década de 1970 nos Estados Unidos, expandindo-se pelo mundo

nas décadas subsequentes. Tratando-se da acdo reflexiva nos programas de formacdo de
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professores, (ZEICHNER, 1993; 2008; DARSIE; CARVALHO, 1996; PIMENTA, 1997,
2002), ressalta-se que o termo foi incorporado aos discursos de formadores de educadores, em
ambito nacional e internacional ao longo das ultimas trés décadas, sob o slogan da reflexédo
como justificativa ao que faziam em seus programas. A0S poucos 0 conceito perdeu seu
significado especifico.

Conforme destaca Zeichner (1993), estes debates objetivam superar a visdo do
professor como técnico executor de programas e atividades estabelecidas, e reconhecer o
papel do professor como profissional ativo na formulacdo dos propdsitos e objetivos do
trabalho docente.

Prople-se, nesta perspectiva, a autonomia do professor em relacdo ao
desenvolvimento de seu trabalho e a extingdo da dicotomia existente entre teoria e pratica na
acao docente, reafirmando a importancia dos saberes formulados em suas préaticas cotidianas.
“O conceito de professor como préatico reflexivo reconhece a riqueza da experiéncia que
reside na pratica dos bons professores” (ZEICHNER, 1993, p.17). A atividade docente
baseada na reflexdo na e sobre a acdo pedagogica contribui para reelaboracdo dos saberes
profissionais dos professores (PIMENTA, 2002).

O rompimento da dicotomia entre teoria e pratica na atividade docente perpassa o
reconhecimento de teoria como aquela produzida pelos especialistas dentro das universidades,
considerando que as experiéncias vivenciadas pelos professores no exercicio de suas
atividades docente sdo, também, I6cus de mobilizacdo e formulacédo tedrica. Conforme atesta
Zeichner (1993, p. 22), “[...] a prética de todo professor é resultado de uma ou outra teoria,
quer ela seja reconhecida quer nao”.

Nesta perspectiva, o autor salienta que a agéo reflexiva deve basear-se, a priori, nas
experiéncias empiricas vivenciadas pelos professores e ndo apenas nas experiéncias de outros,
apresentadas a eles como modelos a serem seguidos. Os professores precisam assumir-se
como autores e atores destes saberes e experiéncias e, com base neles, construir seus proprios
modelos para o exercicio docente, mobilizando teorias existentes ou formulando novas teorias
gue atendam as suas demandas e a seus anseios.

De acordo com Darsie e Carvalho (1996, p. 93), a reflexdo ¢ “[...] possibilitadora de
tomada de consciéncia do proprio conhecimento, tedrico e/ou pratico, e a partir dessa tomada
de consciéncia a possibilidade de reorganiza¢do desse conhecimento”. Durante a formacgéo

inicial, os futuros professores devem ser levados a refletir sobre seus conhecimentos e sua
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formagéo, caracterizando um processo permanente de reelaboragdo de conhecimentos e
saberes.

Na formacéo destes alunos-professores, conforme destaque das autoras supracitadas,
tem-se de considerar ainda a reflexdo sobre sua experiéncia escolar anterior e sobre sua
historia de vida pessoal, entendendo que estas determinam os sentidos que os futuros
professores atribuirdo aos processos de ensinar e aprender no ambito de suas préaticas
profissionais. E papel das instituicdes universitarias e, especificamente, dos professores
formadores destas instituicdes “[...] instaurar momentos e situacGes especificas para a
reflexdao” (DARSIE; CARVALHO, 1996, p. 96).

A este respeito, Zeichner (2008) enfatiza, ainda, que a reflexdo acerca dos processos e
das atividades desenvolvidas por si s6 ndo basta, ela precisa ligar-se diretamente com a luta
por justica social, o que significa

[...] além de certificar-se que os professores ttm o conhecimento de
contetdo e o conhecimento pedagdgico que eles precisam para ensinar, de
uma maneira que desenvolva a compreensdo dos estudantes (rejeitando um
modelo transmissivo de ensino que meramente promove a memorizacao),
precisamos nos certificar que os professores sabem como tomar decisbes, no
dia-a-dia, que ndo limitem as chances de vida de seus alunos; que eles
tomem decisdes com uma consciéncia maior das possiveis consequéncias
politicas que as diferentes escolhas podem ter (ZEICHNER, 2008, p. 546).
Nesta perspectiva, 0s cursos de formacdo inicial de professores devem prover ao

futuro professor uma consciéncia critica sobre o papel social e politico da profissdo. A
reflexdo orientada para a emancipacdo dos individuos pode colaborar com a construcdo de

sociedades mais justas e decentes.

CONCLUSAO
A proposta de apresentar e discutir estes temas vai ao encontro dos anseios pessoais e

profissionais como pesquisador e professor da Educacdo Basica, acreditando que estes séo
caros e de suma importancia nos debates sobre a formacdo docente, devendo fazer-se
presente. Levar tais discussdes ao contexto da formacgédo de professores, seja ela inicial ou
continuada, possibilita compreender as conjunturas que perpassam 0 processo formativo e a
atuacdo profissional docente.

E importante reconhecer e discutir o percurso e os contextos historico, social e politico

no qual o estatuto e as identidades profissionais se constituiram; o protagonismo do
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conhecimento como instrumento legitimador da atuacdo docente; a docéncia como oficio
dotado de saberes; e a reflexdo como prética formativa, que deve permear tanto a formacao
quanto a atuacdo dos professores nos diversos niveis.

Destaca-se, por fim, que os autores e as obras utilizados nas reflexes propostas no
decorrer do texto representam uma face da literatura j& produzida e ndo sua totalidade,
podendo ser expandida facilmente.
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