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RESUMO

A presente pesquisa objetivou estudar o planejamento escolar e as politicas de ensino como estratégias para
alfabetizacdo e letramento no ensino fundamental pdblico no municipio de Braganca-PA, nordeste paraense.
Nasceu de uma inquietacdo: por que os estudantes do ensino fundamental ndo sédo alfabetizados a contento do que
se preconiza nas politicas de ensino? A metodolégica de pesquisa foi a qualitativa, onde a coleta de dados foi a
entrevista, por meio de um questionario com perguntas semiestruturadas. A amostragem foi constituida de 45
docentes. A anélise ocorreu com a organizacéo e tabulagdo das respostas e, em seguida, anélise e interpretacdo do
conteido, com a transcricdo total ou parcialmente dos discursos mais expressivos. Os resultados demonstraram
que ha respaldos tedricos e metodoldgicos no trabalho do docente, as praticas e estratégias sdo flexiveis ao contexto
do aluno, porém as politicas publicas ainda estdo longe da realidade do alunado, onde o ensino tem se tornado
complexo, do ponto de vista docente e a aprendizagem esta configurada a partir dos pardmetros globais, que por
vezes, esta atrelada aos avangos tecnoldgicos, sociais e econémicos. Concluiu-se que as escolas publicas do
nordeste paraense possuem planejamento escolar. No entanto, as politicas publicas de ensino estdo dispersas entre
as maltiplas realidades encontradas no contexto sociocultural e econdmico dos estudantes do ensino fundamental.
E, por conseguinte, as mudangas e transformagfes sociais tém exigido praticas docentes de alfabetizagdo e
letramento alimentadas na realidade dos estudantes do ensino fundamental.

Palavras-chave: Politicas de Ensino. Alfabetizacdo e Letramento. Planejamento Escolar.

SCHOOL PLANNING AND PUBLIC POLICIES OF LITERACY AND LETTERSHIP
IN FUNDAMENTAL EDUCATION IN THE PARAENSE NORTHEAST

ABSTRACT

The present study aimed to study school planning and teaching policies as strategies for literacy and literacy in
public elementary schools in the municipality of Braganga-PA, northeast of Para. It was born of a concern: why
are not primary school students literate to the satisfaction of what is advocated in educational policies? The
methodological research was qualitative, where the data collection was the interview, through a questionnaire with
semi-structured questions. The sample consisted of 45 teachers. The analysis took place with the organization and
tabulation of the answers and then analysis and interpretation of the content, with the transcription totally or
partially of the most expressive speeches. The results showed that there are theoretical and methodological
supports in the work of the teacher, the practices and strategies are flexible to the context of the student, but the
public policies are still far from the reality of the student, where teaching has become complex, from a teacher
point of view and learning is configured from the global parameters, which are sometimes linked to technological,
social and economic advances. It was concluded that public schools in northeast Para have school planning.
However, public education policies are dispersed among the multiple realities found in the socio-cultural and
economic context of elementary school students. And, therefore, social changes and transformations have required
literacy and literacy teaching practices fed into the reality of elementary school students.
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INTRODUCAO

A educacdo ndo pode ignorar as fortes mudancas sociais e culturais da atualidade e, nem
mesmo os docentes, onde a cultura do cotidiano se estabelece na prética pedagodgica
influenciando seu trabalho (ALVES, 2003). Marcados pelas transformacgdes educacionais, 0s
docentes devem, por ora, sentir-se perdidos ou confusos dentre as concepg¢des, propostas e/ou
teorias que vem sendo discutidas na educacgédo basica, em especial, nos anos iniciais do ensino
fundamental (PERRENOUD, 1999).

Para alem das questbes de ensino, o contexto social, historico, politico, cultural e
econémico do estudante hoje, tém contribuido também para agravantes em sua aprendizagem.
No entanto, podemos nos questionar sobre a formacdo docente, que por vezes, tem sido
adequadas ou inadequadas, suficientes ou insuficientes frente as constantes transformacdes nas
politicas educacionais no que concerne alfabetizar e letra e, consequentemente, no
planejamento escolar (SPARROW & BOGNANNO, 1994).

Certamente, ndo cabe aqui responsabilizar que o planejamento escolar e as politicas
publicas de educacdo devam dar conta dentro de um cenario complexo, logo, diz que alfabetizar
é propiciar condi¢Bes para que o individuo-crianca ou adulto tenham acesso ao mundo da
escrita, tornando-se capaz ndo sO de ler e escrever, enquanto habilidade de decodificacdo e
codificacdo do sistema de escrita, mas, sobretudo, de fazer uso real e adequado da escrita em
todas as funcdes em que ela tem em nossa sociedade, também como instrumento de luta pela
conquista da cidadania (SOARES, 1990, p. 17).

Ferreiro (2001) em sua concepcdo de alfabetizagdo se opde a Soares (1990) quando
enfatiza que o processo de alfabetizacdo é restrito, refere-se apenas ao aprender/ensinar a ler e
escrever, a codificar e decodificar os signos linguisticos. Na sua visdo como alfabetizadora o
processo de alfabetizacdo e letramento sdo conceitos que embora distintos constituem-se em
elementos complementares.

Para Ferreiro (2001) o termo letramento esta intrinseco no processo de alfabetizacéo,
uma vez que considera o sujeito social no processo de constru¢cdo do seu conhecimento.

Segundo sua teoria a alfabetizacdo caracteriza-se pela sucessdo de etapas cognitivas que, sem a
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instrucdo direta vinda dos adultos, elaboradas pelas criangas em processo de construcdo do
conhecimento a partir da interagdo com o meio social e escolar.

Segundo Soares (2004) o processo de alfabetizacdo focado meramente no sistema da
escrita alfabética ndo assegura a crianca a apropriacdo dos usos e funcdes da lingua escrita.
Nessa concepcao o processo de alfabetizacdo tem apenas relagdo com a apropriacéo da escrita.
Mas o letramento é mais completo porque estabelece com o processo de alfabetizacdo préticas
de leitura e escrita pelo sujeito em seu contexto social, cuja fundamentacdo tedrica
metodologica pauta-se na concepcdo sociointeracionista, em que 0 processo de ensino-
aprendizagem se efetiva por meio das préaticas sociais de leitura.

Alfabetizar e letrar nos anos iniciais do ensino fundamental tém sido um processo
complexo no atual cenario educacional brasileiro, uma vez que os estudantes ao término do 1°
e 2° ciclos (anos iniciais do ensino fundamental) tém apresentado sinais de ndo alfabetizacéo
para a escrita e leitura (FINI & CALSA, 2006; SISTO & MARTINELLI, 2006). As vezes, a
pratica pedagogica esta amarrada a um planejamento escolar desenhado segundo as diretrizes
curriculares nacionais, estaduais ou locais e ndo pensada para o contexto dos estudantes, o que,
provavelmente, reverbera num resultado negativo de aprendizagem.

Dentro desse panorama educacional, as politicas publicas tém buscado subsidios para
melhorar a qualidade do ensino em nossas escolas, a fim de que possa da condic6es a educacdo
em face da realidade apresentada. Nesse sentido, as politicas publicas se propdem a provocar
alteracdes “no interior da escola, em especial, nos seus principios e, por decorréncia, na forma
de organizacdo e desenvolvimento do trabalho escolar, portanto, interferindo diretamente nas

praticas dos professores e em sua cultura” (DELGADO, 2011, p. 3). Logo, entende-se que...

[...] a construcdo de uma nova cultura escolar, com outras praticas, normas e
concepcOes, ndo depende apenas de mudancas legais, mas, sobretudo, da
criagdo de condicOes efetivas para tal, o que incide em alteracBes das
condigdes de trabalho oferecidas ao professor, estrutura das escolas e preparo
técnico e pedagdgico aos docentes.

Assim sob esse aspecto abordado, as politicas publicas de governo ou de estado tém
permeado por este cenario educacional no ambito de igualar as diferencas no processo de ensino
e de aprendizagem qualificando a escola publica em meios as mudancas e transformacoes
sociais, historicos e culturais. Compreende-se, no presente estudo, politica publica educacional

como:
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(...) é tudo aquilo que um governo faz ou deixa de fazer, politicas educacionais
é tudo aquilo que um governo faz ou deixa de fazer em educacdo. Porém,
educacdo € um conceito muito amplo para se tratar das politicas educacionais.
Isso quer dizer que politicas educacionais é um foco mais especifico do
tratamento da educacdo, que em geral se aplica as questdes escolares. Em
outras palavras, pode-se dizer que politicas publicas educacionais dizem
respeito a educacdo escolar (OLIVEIRA, 2010, p. 18).

Nesse cenario de incertezas e de resultados insatisfatorios de alfabetizacdo e letramento
nos anos iniciais do ensino fundamental é que nasceram a minha inquietude e motivacéao
pessoal, pois presenciei tais fatos quando fiz meu estagio supervisionado no ensino
fundamental. Academicamente, tornei-me motivada por leituras, debates e pela realidade
escolar, dentre as formagdes pelas quais também pude participar.

Consequentemente, levantou-se a questdo-problema: Como tem sido pensado o
planejamento escolar e as politicas publicas de alfabetizacdo e letramento no ensino
fundamental no nordeste paraense? As questdes norteadoras partiram das perguntas: O
planejamento escolar das escolas publicas de Braganca tem privilegiado a alfabetizacéo e o
letramento nos anos iniciais do ensino fundamental? Em quais situacGes e estratégias se
constituem? Qual tem sido a percepcao dos docentes sobre alfabetizar e letrar nos anos iniciais
do ensino fundamental? Quais o0s principais resultados, quantitativamente, sobre o
aproveitamento escolar dos estudantes dos anos iniciais do ensino fundamental das escolas
publicas de Braganca-PA?

Assim, definiu como objetivo geral estudar o planejamento escolar e as politicas de
ensino como estratégias para alfabetizacdo e letramento nas escolas publicas do nordeste
paraense. E, como objetivos especificos, discutir as estratégias e as concepg¢des de ensino
utilizado para alfabetizacdo e letramento em alunos do 1° ciclo do ensino fundamental;
identificar como ocorre o planejamento escolar, o0 método de ensino e as préaticas de
alfabetizacéo e letramento no 1° ciclo do ensino fundamental e analisar os resultados estatisticos
de aproveitamento escolar dos alunos dos 1° ciclo do ensino fundamental nos ultimos 5 anos

nas escolas publicas do nordeste paraense.
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METODOLOGIA
Area de Estudo
O presente estudo foi desenvolvido no municipio de Braganca, localizada na regido

nordeste do Pard, a 210 km de Belém, capital do Estado. Sua populacéo estimada é de 122.881
habitantes (IBGE, 2016). Sua &rea de abrangéncia territorial abrange, aproximadamente,
2.090,234 km?, tendo como municipios limitrofes Tracuateua, Viseu, Cachoeira do Piria e
Augusto Corréa.

A rede municipal de ensino oferta a Educacdo Infantil (creche, pré-escola I e I1), Ensino
Fundamental (1° ao 5° ano) e Educacédo de Jovens e Adultos (12 a 42 etapas), distribuidas por
118 escolas localizadas na sede e na area campesina do municipio.

Coleta de Dados
No primeiro momento, a coleta de dados foi constituida através da pesquisa de campo,
onde Marconi e Lakatos (2001, p. 186) ressaltam que a

Pesquisa de campo é usada para obter informac@es e conhecimentos referentes
ao problema levantado e trard respostas ou hip6teses que podem ser
comprovadas ou ainda descobrir outros fendmenos ou a relagéo entre elas.

Foi utilizado como técnica de coleta a entrevista, onde se respaldou no instrumento do
questionario (Apéndice I) com perguntas fechadas e abertas®, servindo de base para tragar o
perfil dos entrevistados, o percurso da docéncia, suas concepcdes sobre alfabetizar e letrar, além

de suas configuracdes de praticas pedagogicas.

Amostragem

O presente estudo fez a amostragem em 9 (nove) escolas do municipais de Braganca,
tanto na sede, n=05 (EMEF Professora Maria José dos santos Martins, EMEF Profa. Julia
Quadros Peinado, EMEF Cristiano José de Medeiros Rosa, EMEIF Dr. Simpliciano Fernandes

de Medeiros Janior, EMEF Prof. Jorge Daniel de Souza Ramos) quanto em comunidades

5“0 pesquisador organiza um conjunto de questdes sobre o tema que esta sendo estudado, mas permite, as vezes
até incentivar, que o entrevistado fale livremente sobre assuntos que védo seguindo com desdobramentos do tema
principal” (PADUA, 2010, p. 70).
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campesinas, n=04 (EMEF Raimundo Martins Filho, EMEIF Braziliano Felicio Silva, EMEIF
Domingos de Sousa Melo, EMEF Profa. Tarcila Correa da Gama). O critério de escolha das
nove escolas ocorreu por meio de sorteio entre as escolas municipais de maior porte (total de
18).

Dessas nove escolas, foram selecionados 5 (cinco) docentes de cada, 0 que corresponde
a 45 (quarenta e cinco) docentes sorteados aleatoriamente e receberam pseuddnimos para
demarcar suas respostas nos resultados. O critério de escolha se resguardou na disponibilidade
dos docentes em responder ao questionario. Vale ressaltar que do total de 45 questionarios
entregues, somente 21 retornaram respondidos, sendo que 14 da &rea urbana e 7 da area rural.
Segundo Padua (2010, p. 107) “a amostra € a representacdo menor de um todo maior, a fim de

que o pesquisador possa analisar um dado universo”.

Anélises dos Dados

A andlise ocorreu, primeiramente, pela organizacédo e tabulagdo das respostas oriundas
do questionario por aproximacdo de contetudo das respostas entre os entrevistados, em que 0s
conteddos mais expressivos foram transcritos parcial ou totalmente, respeitando a originalidade
da escrita, E, em seguida, analise e interpretacdo do conteldo a partir de Bauer & Graskel
(2014).

J& os dados da analise documental serviram como base para alimentar discussdes e
correlacdo as respostas dadas pelos sujeitos pesquisados, a partir da estatistica descrita
(FREITAS & MOSCAROLA, 2000). Em seguida, tabelas foram geradas para melhor
visibilidade dos dados estatisticos sobre o desempenho dos estudantes de cada escola
pesquisada.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Perfil dos Entrevistados

O papel e a atuagdo do professor ja ndo é ha muito tempo a mesma do passado. Antes
ele detinha “todo” conhecimento e depositava nos seus alunos aquilo que havia estudado. O
produto deste ensino era, normalmente, conhecimentos obtidos mecanicamente sem reflex@o

ou visdo critica dos conteudos.
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Nessa logica, a docéncia, enquanto atividade de ensino foi realizada através da interacéo
entre trés elementos: o docente, os alunos e o objeto de conhecimento. O docente transpde seu
conhecimento aos alunos através de diversos meios, técnicas e ferramentas de apoio, sendo ele
o0 orientador do conhecimento formal, ao passo que o aluno € aprendiz ilimitado do mesmo, o
que, certamente, esse processo compde o que denominamos de didatica.

Luckesi (2011) nos afirma em suas palavras que “a didatica”, como vem sendo
ministrada e praticada, acentua o “senso comum ideoldgico dominante” que perpassa a nossa
pratica educacional diaria, seja por um descuido de uma compreenséo filoséfica do mundo e do
educando, seja pela ndo compreensdo de uma teoria de conhecimento norteadora da pratica
educativa, seja pelo mau entendimento do papel de um material didatico, que, de subsidiario do
ensino e da aprendizagem, passa a ocupar um papel central de transmissor de conteldos e,
principalmente, de ideologias oficiais.

Hoje, felizmente, apds longa reflexdo no campo educacional, os docentes tem em vista
0 ensino como um processo de interacdo dialégico: podemos e devemos ensinar nossos alunos
a pensar, questionar e aprender a ler a nossa realidade, para que possam construir opiniées
préprias.

De acordo com Shon (1983 apud ALARCAO, 1996 p. 13) a ideia de que a
profissionalidade assenta numa...

Atuacdo inteligente e flexivel, situada e reativa, produto de uma mistura
integrada da ciéncia, técnica e arte, caracterizada por uma sensibilidade de
artista aos indices, manifestos ou implicitos, em suma, uma criatividade a que
da nome de artistry. E um saber-fazer sélido, tedrico e prético, inteligente e
criativo que permite ao profissional agir em contextos instaveis,
indeterminados e complexos, caracterizados por zonas de indefinicdo que de
cada situacdo fazem uma novidade a exigir uma reflexdo e uma atengéo
dialogante com a prépria realidade que lhe fala.

Sendo assim, o professor entende que seu papel é de mediador, que ele conduzira seus
alunos na construcdo do seu conhecimento, mas, acima de tudo, devera respeitar o tempo de
cada um, compreendendo que ao desenvolvimento humano é constante e continuo e cada um
tem seu ritmo. Que no desafio de ensinar, devera sabe enfrentar as suas limitacdes e dificuldades
bem como as de seus alunos, ajudando-o no que for possivel a superar suas perdas e frustragées.
Nada que seja novidade na area de formacéo do docente, tanto inicial quanto continuada, e que
ja ndo sejam préaxis idealizadas e previstas pelas politicas publicas de educacéo.
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A fim de melhor discutir o objetivo desta pesquisa, que € de investigar o planejamento
escolar e as politicas publicas de alfabetizacdo e letramento no ensino fundamental em escolas
publicas do nordeste paraense, partiremos da analise do perfil dos docentes participantes da
pesquisa.

O que se busca é entender quem séo os docentes e como estes estdo atuando em sala de
aula, sob que perspectiva esta entendendo o seu papel social, uma vez que sua formagao implica
na construcdo de seu conhecimento, onde teoria e pratica precisam caminhar juntas
consolidando o fazer pedagdgico.

Dos entrevistados, 81% possuem graduacdo no Curso de Pedagogia e 19% em outras
areas do conhecimento, por exemplo, Letras, Educacdo do Campo. Detectou-se que 38% tém
especializacdo em diversas areas do conhecimento. Para as escolas localizadas na area urbana,
64% dos professores residem no bairro em que a escola esta localizada e 36% residem em outros
bairros. J& os docentes da area rural, 86% residem fora da comunidade em que esté localizada
a escola e somente 14% residem na comunidade. Todavia, foi unanime nos relatos, quando se
percebe que 100% dos professores dizem conhecer 0 ambiente no qual a escola esta inserida.

Os docentes da rede municipal de educacdo que atuam nos dois primeiros ciclos do
ensino fundamental tem formacdo compativel para atuar e sdo convictos conhecedores da
realidade onde atuam, mesmo porque em muitos casos fazem parte dessa realidade. Tais fatos
nos fazem crer que estes docentes sejam conhecedores de processos, técnicas e métodos de
alfabetizacdo e letramento e que, também identificam elementos da realidade que sejam

significativos enquanto recursos para apoiar no ensino da linguagem.

Entendimento dos professores sobre Alfabetizacé@o e Letramento

Foram feitas perguntas relacionadas a Alfabetizacdo e Letramento, onde a maioria
conceitua em poucas palavras de forma simples o significado de Alfabetizacdo e Letramento,
dizendo que:

Alfabetizar é conhecer silabas e palavras e Letramento é entender o
significado das palavras (MARGARIDA).

Alfabetizar é fazer conhecer e Letrar é aplicar o conhecimento (SOLANGE).

E a forma de desenvolver atividade que a crianca possa interagir com a
escrita e leitura na sua aprendizagem, e a vida do dia a dia (ANTONIO).
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A alfabetizagdo é o processo pelo qual os educandos aprendem as letras que
constituem o alfabeto e suas aplicabilidades, enquanto que o letramento é o
processo de desenvolvimento da pratica da escrita e da leitura (HELENA).

Dentro das discussdes que tratam dos conceitos de alfabetizacdo e letramento, é unanime
a maxima: “um individuo alfabetizado ndo € necessariamente um individuo letrado” (SOARES
2003, p. 39). Alfabetizado € aquele que sabe ler e escrever; letrado é aquele que sabe ler e
escrever, mas que corresponde adequadamente as demandas sociais da leitura e da escrita.
Alfabetizar letrando é ensinar a ler e escrever no contexto das praticas sociais da leitura e escrita.

Muitos sdo os conceitos que a literatura utiliza para definir Alfabetizacdo e Letramento,
onde alguns se entrelagam, enquanto outros se divergem. Uma pessoa pode ser alfabetizada e
ndo ser letrada, como também pode ocorrer o inverso — ser letrada, mas ndo ser alfabetizada.
Assim como é importante conhecer o funcionamento do sistema de escrita, € poder também se
engajar em praticas sociais letradas.

Segundo Tfouni (1995, p.20), enquanto a alfabetizacao se ocupa da aquisi¢ao da escrita
por um individuo, ou grupo de individuos, o letramento focaliza os aspectos sdcio-histdricos da
aquisicdo de uma sociedade. Mais do que expor a oposi¢ao entre os conceitos de “alfabetizagdo”
e “letramento”. Ribeiro (2003, p. 91) valoriza o impacto qualitativo que este conjunto de
praticas sociais representa para o sujeito, extrapolando a dimensdo técnica e instrumental do
puro dominio do sistema de escrita:

Alfabetizagdo é o processo pelo qual se adquire o dominio de um cddigo e das
habilidades de utiliza-lo para ler e escrever, ou seja: 0 dominio da tecnologia
— do conjunto de técnicas — para exercer a arte e ciéncia da escrita. Ao
exercicio efetivo e competente da tecnologia da escrita denomina-
se Letramento (grifo da autora) que implica habilidades varias, tais como:
capacidade de ler ou escrever para atingir diferentes objetivos.

A alfabetizacdo e o letramento séo fundamentos da educacdo e devem ser encarados
como essenciais para que os estudantes atinjam um nivel satisfatorio de compreensdo do
mundo. E isso que a alfabetizacdo e o letramento fazem, além de demonstrar os signos e
simbolos, faz com que compreendamos 0 mundo em que vivemos.

Porém é necessario reconhecer que, embora distintos, alfabetizacdo e letramento sdo
interdependentes e indissociaveis: a alfabetizagdo s6 tem sentido quando desenvolvida no

contexto de praticas sociais de leitura e de escrita e por meio dessas praticas, ou seja, em um
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contexto de letramento e por meio de atividades de letramento; este, por sua vez, s6 pode
desenvolver-se na dependéncia da e por meio da aprendizagem do sistema de escrita.

A partir da interpretacdo dos docentes que estes tém (ou nédo) sobre a compreenséo da
distingdo destes conceitos e entendam sua importancia na aplicacdo prética, percebe-se ainda
que nosso alunado ainda esteja saindo do ensino fundamental sem serem alfabetizados. Pois
também pude confirmar esse fato, quando fiz meu estagio no ensino fundamental e com os
relatos de alguns amigos professores que ja atuam no ensino fundamental (6° ao 9°ano) e no
ensino médio.

Com relacdo as turmas, os docentes procuram oferecer atividades que atendam as
necessidades especificas de todos dentro de cada realidade escolar. Suas atividades oferecem
diversos recursos para a aprendizagem do aluno e, tudo mais que apresentar significancia para
o trabalho pedagdgico.

Dentre os relatos, percebe-se que os docentes organizam-se didaticamente visando
promover a atividade de aprendizagem do aluno. Lompscher (1999 apud LIBANEO, 2012, p.
40) segue “a organizagdo didatica dos processos de aprendizagem [...] deve ser orientada em
direcdo a atividade dos alunos”. Para 0 autor, a efetividade do ensino se revela ao assegurar as
condicBes e os métodos de viabilizar o processo de conhecimento pelo aluno, ou seja, a
aprendizagem, o0 que se coaduna as respostas mais expressivas abaixo:

Gosto de trabalhar com jogos e principalmente com ditado variado (JULIA).

Trabalho atravé's de muita leitura, ditado, construcdes de frases e historias
do cotidiano (FATIMA).

Livros. Parto sempre de livros (DORA).

Painéis, leituras, jogos didaticos, por imagens, histérias e producles
(JOANA).

Sequéncias didaticas (JOAO).

Cabe ao educador, por meio da intervencdo pedagoOgica, promover a realizagdo da
aprendizagem com o maior grau de significado possivel, uma vez que esta nunca é absoluta —
sempre € possivel estabelecer relacdo entre o que se aprende e a realidade, conhecer as

possibilidades de observagdo, reflexéo e informagéo (BRASIL, 1997, p. 38).
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Uma aprendizagem pode ser significativa a medida que o novo contetdo é incorporado
as estruturas de conhecimento de um aluno e adquira significado para ele a partir da relagdo
com seu conhecimento prévio, onde parto da afirmacao presente na Teoria da Aprendizagem
Significativa de Ausebel (1963), ela deva valorizar os conhecimentos prévios dos alunos como
ponto de partida na construgdo do conhecimento como forma de trazer significado ao contetdo
abordado.

No Art. 13 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), Lei N° 9.394/96
é dito que um dos papéis dos docentes ¢ “zelar pela aprendizagem dos alunos”, ou seja, o aluno
deve ser estimulado a aprender. Entretanto, para que isso ocorra, o contetdo escolar deve ser
potencialmente significativo.

Contudo, muito mais que direito do aluno, é dever também do professor pensar numa
pratica educativa voltada ao aluno, onde sua intervenc¢do possa incluir sesmpre as possibilidades
de buscar nas diferentes dimensoes, diversas maneiras de ensinar. Porém, a intervencao precisa
esta calcada na significancia de obter resultados, e ndo somente como “jogada” de meios ou
“mecanismos” para diferenciar ou dizer que se utiliza de tais recursos diante dos conteddos
propostos.

Hedegaard (2004, p. 26) escreve que

Ao considerar as praticas como importantes para a compreensao do uso de
ferramentas, isto implica que a aprendizagem seja conceitualizada dentro de
um contexto em que as tradicGes e praticas que sejam vistas como parte das
condicBes de aprendizagem. [..] Diferengas nas praticas em diferentes
instituicGes ddo diferentes competéncias e a competéncia da crianga € avaliada
de forma diferente em diferentes instituicdes. Porque tais praticas fazem
diferentes exigéncias para a crianga.

Ainda na mesma linha de pensamento sobre Alfabetizacdo e Letramento, porém
especificando e direcionando as perguntas correlacionadas para o trabalho pedagdgico, relata-
se que as dificuldades em trabalhar com as criangas o processo de alfabetizacdo e letramento,
esbarram em alguns fatores que se tornam relevantes no desenvolvimento escolar tais como se
apresenta nas falas do docente:

A falta da participacao da familia no aprendizado de seus filhos (NEIDE).
O desinteresse do proprio aluno é a maior dificuldade (JULIA).
A dificuldade maior é quando j& vem de casa desmotivada, apenas interessada

na merenda escolar. Acaba dificultando a concentragdo e o aprendizado
(FATIMA).
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A quantidade de alunos para atender (ISABEL).

Para Vasconcellos (1994, p.34) a familia ¢ a escola mudaram muito, “antes, a familia
era cimplice da escola. Hoje deposita suas fungdes e delega suas responsabilidades a ela, porém
a critica. Cada vez mais os alunos vém para a escola com menos limites trabalhados pela
familia”.

Portanto, segundo os docentes, muito mais que buscar métodos ou metodologias que
sustentem o trabalho pedagdgico dando subsidios para uma aprendizagem significativa — no
qual isso dependera da turma e do contexto -, estes esbarram em alguns contrapontos que
dificultam o desenvolvimento de seus alunos, onde também precisam ser levados em conta a
realidade e o interesse do aluno. Sdo questdes externas que repercutem na dimensdo escolar
dificultando em parte o processo de ensino aprendizagem, uma vez que tais consequéncias
refletem nos resultados deste processo educativo.

Para Tardif e Lessard (2013, p. 154) “além do problema da motivacdo, numa ética mais
psicoldgica, os professores identificam dificuldades de concentracdo, uma falta de estimulo de
alguns alunos por seu ambiente familiar, e diversos problemas (depresséo, pobreza) que os
inquietam”.

Pois ndo existe para eles, método perfeito, mas alternativas que sdo adaptadas,
reorganizadas e articuladas para as necessidades especificas de cada aluno e/ou o que melhor

funcionar para aplicar em sala de aula.

Método e teoria de ensino, segundo os entrevistados.

Ao serem questionados sobre a compreensdo entre método e teoria de ensino, 0s
docentes ndo apresentaram respostas tdo expressivas que demonstre um conteldo demarcado
na compreensdo dos dois elementos, ou seja, percebeu-se 0 ndo entendimento sobre método e
teoria de ensino, como se observa nas falas abaixo:

Teoria é a forma de como ensinar, método é colocar em préatica tudo que foi
pensado (JOANA).

Teorias sao regras aplicadas, métodos sao procedimentos (ROSA).
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Entre equivocos e ndo entendimento de alguns dos entrevistados no que diz respeito aos
conceitos processuais de método e teoria, destacam-se as falas abaixo:

Elementos norteadores para serem postos em pratica no método (MARIA).

Teoria, experiéncias pautadas em leituras, métodos, experiéncias formuladas
a partir das vivéncias (MARGARIDA).

O processo de ensino e de aprendizagem deve acontecer numa relacdo tal qual que a
teoria e pratica acontecam numa visdo de unidade. Logo, abstraimos da afirmagdo de que a
teoria € o conhecimento das especula¢bes de modo racional, forma de pensar e entender um
fendmeno através da observacédo, dando a entender o que Scheibel (2009, p. 21) nos coloca “[...]
A teoria é formulada a partir das necessidades concretas da realidade educacional”. Pois a
maioria dos docentes busca encontrar métodos que Ihe auxiliem em seu trabalho pedagdgico,
procurando desenvolver agdes e organizando as atividades de ensino em rela¢do ao contetdo
abordado, porém ndo deixam explicito, se os resultados sdo satisfatérios, uma vez que
alfabetizar e letrar tem exigido esforgos complexos para muitos destes docentes.

Com tantas mudancas, € preciso também atualizar o ensino para que as demandas
atuais sejam atendidas. A realidade do professor é um sistema vivo complexo, presente
nas aulas e ¢ nesse contexto de incerteza que o professor da “escola de hoje” devem
trabalhar tentando responder positivamente aquilo que a atualidade exige. Para Tramontin
(2006, p. 39)

O professor precisa ensinar com rigor e responsabilidade; saber
comunicar a matéria e variar os métodos de ensino; dar lugar a troca de
ideias; fomentar o trabalho intelectual; ter uma preparacéo especifica,
fazer e apoiar a investigacdo; estar atento a competicdo e a prestacado
individual; ter liberdade de orientacdo e opinido cientifica; estar a
servigo da sociedade.

Alfabetizar e letrar nos dias atuais tém sido um grande desafio para muitos docentes,
onde o contexto social, historico, econémico e cultural tem definido sua préatica e identidade
enquanto sujeito agente de acédo e transformacao.

Libaneo (1998), Freire (1996), N6voa (2001) e Alarcdo (2003) concordam que é mais
dificil ser professor hoje do que ha 50, 60 e 70 anos. Atualmente, o professor deve trabalhar o

conteudo escolhido pelos 6rgéos oficiais ao que hoje se agregam a tecnologia e a complexidade
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social. Isso gera inseguranca a escola, ao professor e a propria sociedade que, por vezes, ndo
sabe 0 que esperar da escola nem quais 0s objetivos que esta deve perseguir.

Analisando as falas dos docentes, encontramos tropecos e acertos em seu trabalho
pedagdgico, as estratégias e as concepg¢des de ensino tem se mesclado ao contexto escolar, o
que talvez nem sempre tenha dado condicéo para suprir as necessidades e a caréncia da crianca
gue ndo se encontra alfabetizada. Pois saber ler e escrever tem se distanciado cada vez mais da
realidade do nosso alunado.

Smolka (2008) destaca o processo de aquisi¢cdo da leitura e da escrita como uma
sucessao de momentos discursivos, como um momento de interlocucéo e de interacdo. A autora
aponta para a necessidade de distin¢do entre a tarefa de ensinar e a relagcdo de ensino. A relagédo
de ensino constitui-se das relacdes pessoais; enquanto a tarefa de ensinar é estabelecida pela
instituicdo escolar, é organizada e imposta socialmente.

A essa dimensdo social e histérica do ato de aprender e de ensinar, que se demarca
dentro e fora dos limites estabelecidos numa instituicdo educativa, & aprendizagem da leitura
estd além do contexto de escolarizacdo que a escola pode oferecer, isto é, “o contexto nao é
outro sendo o mundo historico, cultural e existencial” (SILVA, 1987, p.78).

Ao executar o ato de ler, pode-se até considera-lo uma atividade de transposic¢éo sonora
das imagens graficas, uma oralidade da escrita. No entanto, esta concep¢do torna-se bastante
restrita e limitada, pois néo se leem palavras desconectas, soltas de seu sentido. A leitura decorre
da necessidade de estabelecer um significado entre os vocabulos. A acdo ledora se constitui ndo
a partir da verbalizacdo do escrito, mas da compreensdo do que estd subentendido no texto e,
por meio do contexto, concebe-lhe e produzi-lhe um sentido (GOULEMOT, 1996).

Contudo, é de fato que o processo de alfabetizacdo e letramento vai além do simples
fato de codificar ou decodificar palavras, no entanto se os docentes tem buscado compreensédo
e se tem havido o entendimento em sua pratica, isso ainda nos traz muita reflexdo, uma vez que
todo este processo pode estar implicado em muitos fatores que perpetuam no universo escolar.

Portanto, ndo se trata de uma escolha especifica metodoldgica, embora tenha grande
influéncia no processo. O eixo deste processo encontra-se em desenvolver a habilidade ledora,
utilizando-se dela enquanto uma pratica, visto que, numa instituicdo educativa, as
consequéncias que acompanham a aprendizagem desta atividade oscilam entre o cultivo do

gosto ou do desgosto em pratica-la. Contudo, podem-se destacar diversas tentativas de
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mudancas no enfoque da prética alfabetizadora, as quais procuram se desvincular de uma
pratica docente marcada pelo esfor¢o de “ensinar”, de transmitir, de possibilitar, de favorecer o
conhecimento, para assumir a posi¢do mediadora da aprendizagem da leitura e da escrita.
Dentre os elementos levantados nessa pesquisa como teoria e método de ensino,
organizacao didatica, planejamento, curriculo e projeto escolar, a maioria dos docentes
apresenta solidez em seu trabalho pedagdgico pautados em seus entendimentos quanto a sua
formacéo e seus conhecimentos. Mas, isso ndao os exime de estarem mascarando suas respostas
gue muitas vezes podem ndo condizer com sua verdadeira pratica ou do que realmente estejam

fazendo em sala de aula.

O curriculo escolar e projetos na escola

Ao indagar sobre o curriculo escolar, os professores foram bem positivos ao afirmarem
que este contempla a realidade da comunidade escolar. Logo, entende-se que a construcéo do
curriculo é pensada com base num eixo norteador geral e adaptada nas escolas conforme a
realidade da comunidade escolar, construida pelo corpo docente destas instituicoes.

O curriculo é um importante elemento constitutivo da organizacdo escolar, é a
construcdo social do conhecimento. Assim, as escolas aqui pesquisadas vém trabalhando e
educacdo bragantina com uma identidade prépria e que faca diferenca na formacdo e
aprendizagem do aluno.

De acordo com Sacristan (2000), o curriculo € um meio essencial de referéncia para
fazer a analise do que a escola faz de fato em relacdo ao projeto pedagdgico e a cultura. Os
curriculos, principalmente nos niveis de ensino obrigatério, objetivam colaborar com a
formagé&o do discente no meio cultural, formativo e social, por isso a fung¢éo da escola é “educar
e socializar os alunos por meio de atividades que devem ser planejadas de acordo com o
curriculo escolar” (SACRISTAN, 2000, p.18).

O aprendizado do aluno na instituicdo educacional é constituido em funcdo de uma
proposta cultural para a escola, sendo esta organizada para uma modalidade ou nivel, isto €, “o
curriculo é uma selegdo de contetdos relacionados e organizados de acordo com a cultura e
estes sdo codificados de forma unica” (SACRISTAN, 2000, p.35).

Segundo Arroyo (2007) as propostas curriculares nacionais ndo sdo conteudos prontos

que devem ser repassados para os educandos, porque essas propostas devem ser construidas de

REVISTA ELETRONICA DE EDUCACAO DA FACULDADE ARAGUAIA, 13 N° 1: 1-24, 2018 15



acordo com uma sele¢do de “conhecimentos, valores, instrumentos da cultura em contextos e
praticas sociais e culturais”. (ARROYO, 2007 p. 5). Por isso identifica-se a preocupagdo em
resgatar nos curriculos a relacao entre o conhecimento e a cultura.

Veiga (1995) afirma que a escola € o lugar de concepcoes, realizacéo e avaliagédo de seu
projeto educativo, uma vez que necessita organizar seu trabalho pedag6gico com base em seus
alunos. Portanto, as escolas precisam levar em conta a cultura circundante que sera o centro
para a organizacdo, planejamento e tomada de decisdes.

Com base em alguns aspectos, as escolas constroem seu curriculo em sintonia com a
proposta regente da Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED), uma vez que cabe a escola
discutir, analisar e propor condi¢fes para que o Projeto Politico-Pedagdgico seja coerente e
contemple a identidade social da escola. Quanto ao Projeto Politico-Pedagdgico Veiga e
Vasconcellos ressaltam a importancia deste instrumento como norteador das praticas
curriculares e pedagogicas.

Se 0 objetivo maior da escola/educacdo é formar pessoas autdbnomas, criticas e
politicamente participativas, acreditamos que a maneira mais coerente com esse ideal de
elaboracdo do Projeto Politico-Pedagogico estda no planejamento participativo. “O
planejamento participativo — PP — constitui um processo que possibilita o conhecimento da
realidade por meio da agdo e da reflexdo” (VASCONCELLOS, 2009, p. 36).

Segundo Veiga (1995, p.43),

[...] o Projeto Politico-Pedagdgico busca um rumo, uma direcdo. E uma agéo

intencional, com um sentido explicito, com um compromisso definido
coletivamente. Por isso todo projeto pedagdgico da escola é, também, um
projeto politico por estar intimamente articulado ao compromisso
sociopolitico e com o0s interesses reais e coletivos da populagdo majoritaria.

Quanto a projetos, a maioria das escolas apresenta algum tipo de projeto (Mais
Educacao, Includere, Leitura sobre autores infantis e o Projeto Qualidade de Vida), sendo que
outras ndo apresentam projetos e, em algumas destas, os projetos ficam por conta dos
professores individualmente ou em ciclos. O exemplo mais pontual tem-se o Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na Idade de Certa (PNAIC) que visa promover a formagéo continuada para
os professores alfabetizadores que se encontram no 1° ciclo do ensino fundamental e contribuir
para o aperfeicoamento destes. Nesse sentido, o presente estudo faz um recorte para descrever

as mudancas ou impactos ocorridos na préatica dos professores e na aprendizagem das criangas.
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Conhecimento sobre a formagdo do PNAIC

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) é uma politica do
Governo Federal que traz para os estados e municipios de assegurar que todas as criangas
estejam alfabetizadas até os oito anos de idade, ao final do 3° ano do ensino fundamental.

Interessante ressaltar que o referido Programa possui descritores bem pontuais, entre 0s
quais resumidamente descrevo abaixo:

Aos oito anos de idade, as criancas precisam ter a compreensdo do funcionamento do
sistema de escrita; 0 dominio das correspondéncias grafofonicas, mesmo que dominem poucas
convencOes ortograficas irregulares e poucas regularidades que exijam conhecimentos
morfologicos mais complexos; a fluéncia de leitura e o dominio de estratégias de compreenséo
e de producdo de textos escritos.

Como as perguntas foram direcionadas aos professores do 1° e 2° ciclo do ensino
fundamental, levanta-se para conhecimento como a formagéo do PNAIC tem refletido em sua
pratica diéria e se sabem afundo, o que o programa tem objetivado no ensino e na aprendizagem.
Os professores do 1° ciclo s6 completaram a resposta com algumas modificagdes do que
apresentei em uma das questdes direcionadas ao programa. Tem como objetivo, alfabetizar as
criancas na idade certa (8 anos), enquanto que os do 2° ciclo desconhecem ou néo se interessam
por saber das coisas que 0 cercam no universo escolar.

E um compromisso formal assumido pelos governos federal, distrito federal,
dos Estados e municipios de assegurar que todas as criancas estejam

alfabetizadas até 8 anos de idade ao fim do 3°ano do ensino fundamental(
JOANA)

E o plano nacional de Alfabetizacdo na idade certa. Onde professores que

estdo no ciclo da alfabetizagdo fazem formacdes (MARIA)

Sei pouco a respeito, pois ainda ndo participei de nenhuma formagéo, mas
tenho pessoas ao meu lado que contribuem para que tenha mais conhecimento
(FATIMA)

N&o tenho muito conhecimento, trabalho com 4° e 5° ano (SOLANGE)

Sei que é um plano de formagcao dos docentes (JOSE)
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Porém, ainda em seus relatos, disseram que j& houve mudancas, estdo mais motivados
e inovando mais em sala de aula, enquanto que outros professores alfabetizadores que
participaram da formacdo mostram ndo entender e/ou ndo se importar em aprimorar e inovar
suas praticas.

Sim, pois auxilia na pratica (JOSE)
N&o, ndo tenho percebido resultados (DORA)

E um projeto muito bom, mas nem todos os professores aplicam o
conhecimento que adquirem nos estudos (SOLANGE)

Tenho observado poucas mudangas, pois penso que ainda falta fazer muito

para melhorar esse quadro (JOAO)
Sim, pois mostra novas possibilidades de trabalho em sala de aula (MARGO)

H& um grande embate entre os docentes do 1° e 2° ciclo do ensino fundamental, quando
estes recebem nas turmas de 4° e 5° ano, alunos que chegam sem saber ler e escrever, entdo é
neste momento que acontece o0 impasse e a omissao da responsabilidade.

Seria o ideal, porém sabemos da realidade de algumas criancas e suas
dificuldades em sala de aula. Porém, infelizmente existe (ROSA)

Por que as criangas estdo chegando no 4° ano sem estar alfabetizada, nos
professores do quarto ano temos que alfabetizar e isso nos atrapalha muito
(ANA)

Nem todo professor se preocupa em alfabetizar os alunos. A grande maioria

ainda sai do ciclo sem serem alfabetizados (ISABEL)

Porque infelismente, existem profissionais que ndo estdo comprometido com

educacéo das nossas criancas (FATIMA)

De quem e a culpa? Todos sdo sabedores da complexidade do processo de alfabetizar e
letrar? O que se tem feito diante de tal realidade que s6 tem crescido em nossas escolas? Essas
sdo as indagacdes que a pesquisa traz em seu cerne, procurando analisar, identificar e discutir
a problematica que o atual cenario traz sobre o indice critico do fracasso de alfabetizacdo nas

escolas.
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Planejamentos das escolas

Relatado em suas falas quanto ao planejamento, os docentes responderam que este tem
sido a vélvula propulsora de seus trabalhos, assim como as escolas também se utilizam dessa
ferramenta para da suporte a eles. Nesse sentido, o planejamento das escolas acontece como o
descrito nas respostas mais expressivas abaixo:

O planejamento da escola e feito através da parada pedagdgica, onde os
funcionédrios montam uma matriz curricular que serd usada a ano todo
(SOCORRO).

A escola realizou um planejamento interno, escolhemos uma temética e
quatro subtematicas para serem trabalhadas durante o ano letivo (EVA).

Através de complexo temético envolvendo os temas cidade, cultura,
sustentabilidade e etnoracial, surge as problematicas e sdo trabalhadas
(FATIMA).

Foi pensado na realidade da comunidade local (ROSA).

Conforme relatado, cada escola traca seu planejamento articulado com a comunidade
escolar e a realidade que cada educandario apresenta. Portanto, € necessario planejar, pois ajuda
a tracar, conduzir e concretizar aquilo que se deseja alcancar. Dentre muitos conceitos que se
remete ao planejamento, trago para enfatizar a necessidade de que a instituicdo precisa para
circundar as dimensdes que a escola intenciona. Planejamento, segundo Coroacy (1972, p. 79)

E o processo que se preocupa com para onde ir e quais as maneiras adequadas
de chegar 14, tendo em vista a situacdo presente e possibilidades futuras, para
qgue o desenvolvimento da educagdo atenda tanto as necessidades do
desenvolvimento da sociedade, quanto as do individuo.
Tendo essa consciéncia de que o planejamento é essencial na organizacao e na vida do
ser humano, os docentes descrevem que este se aplica constantemente em sua pratica educativa,
como se configura nas falas descriminadas abaixo:

Sim, sem planejamento, ndo h& organizag@o, meu planejamento é quinzenal
com sequencias didatica e projetos se houver a necessidade de utilizar
projetos (SOCORRO).

Me planejo em conjunto com os professores do ciclo. Mas adaptando de
acordo com a necessidade da turma (FATIMA).

Me planejo de acordo com as duas realidades que tenho na sala. Uma ainda
alfabetizo e a outra aprofundo o que ja sabem (DORA).
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E assim segue o planejamento diario dos docentes, de forma que atenda a necessidade e
as especificidades dos alunos, voltados para a realidade do seu contexto, dando embasamento
para a aplicacdo de suas aulas, onde o planejamento de aulas...

E a tomada de decisbes referente ao especifico da sala de aula: temas,
conteudos, metodologia, recursos didaticos, avaliagdo. Este planejamento vai
desde o mais geral: um plano de curso para 0 ano ou semestre; até o plano por
unidades (tematicas ou outras), o plano por semana e 0 planejamento de cada
dia (MST, 1995 p.7).

Logo, o planejamento é um processo continuo envolvendo permanente reflexdo sobre a
acao praticada em torno da realidade no qual se configura, dando possibilidades de reajuste na
medida da necessidade encontrada.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao iniciar esta pesquisa, tive como inquietacdo a busca por descobrir e/ou encontrar a
resposta para uma realidade que ainda continua distante das mudancas que tem ocorrido na
educacdo. Fato esse que ainda faz-se necessario prosseguir nos estudos, onde os fatores nédo
podem ser analisados e/ou isolados uns dos outros.

Em face disso, cabe a nds perguntar: Diante de toda evolucdo da didatica e tecnologia
do ensino, por que ainda ndo conseguimos um impacto positivo no rendimento escolar? Ainda,
faltam muitos ajustes, levando em consideracgéo a dura realidade que a escola, 0s docentes e 0s
alunos vivenciam.

Os docentes da rede municipal de educacdo de Braganca que atuam nos dois primeiros
ciclos do ensino fundamental apresentam formacdo compativel para atuar e sdo convictos
conhecedores da realidade onde atuam, mesmo porque em muitos casos fazem parte dessa
realidade. Tais fatos nos fazem crer que estes docentes sejam conhecedores de processos,
técnicas e métodos de alfabetizacdo e letramento e que, também identificam elementos da
realidade que sejam significativos enquanto recursos para apoiar no ensino da linguagem.

Dentre os elementos levantados nessa pesquisa como teoria e método de ensino,
organizacdo didatica, planejamento, curriculo e projeto escolar, a maioria dos docentes
apresenta solidez em seu trabalho pedagdgico pautados em seus entendimentos quanto a sua
formacéo e seus conhecimentos.

Conclusivamente, ressalta-se que a questdo-problema foi respondida nas seguintes

condig@es: i. Ha planejamento educacional de forma ampla, onde o curriculo pensado pela
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Secretaria de Educacdo de Braganca traz o eixo propulsor, norteador, que em sintonia com as
escolas reorganizam atendendo as necessidades da comunidade escolar e do trabalho didatico—
pedagdgico dos docentes; ii. No municipio de Braganca, o planejamento educacional é
articulado com a comunidade escolar e a realidade que cada educandario apresenta; iii. Os
docentes alfabetizadores tem encontrado amparo em seu trabalho pedagdgico auxiliado pela
formagdo do PNAIC; iv. As estratégias de ensino séo oferecidas das mais diversas formas, uma
vez que estas possam da subsidios ao trabalho docente, facilitando o processo de ensino e de
aprendizagem; v. Os docentes procuram oferecer atividades que atendam as necessidades
especificas de todos dentro de cada realidade escolar, suas atividades oferecem diversos
recursos para a aprendizagem do aluno e, tudo mais que apresentar significancia para o trabalho
pedagdgico.

Todavia, a aprendizagem tem sido vista como um processo complexo e global. Por tras
dessa dimensdo escolar que a pesquisa caminha, os fatores aparecem nas entrelinhas do
universo escolar e do contexto educacional atual. Tal como a organizacdo das escolas, a
formacdo do docente, efetivacdo da pratica pedagdgica com responsabilidade e
comprometimento, a participacdo familiar, o planejamento e curriculo escolar, como a escola
estdo avaliando seu aluno e seu trabalho e, se os resultados tem sido qualitativo e/ou
quantitativos.

Assim, as escolas tem absorvido um vasto universo de problemas referentes a qualidade
da educacéo e tdo pouco tem conseguido encontrar solugfes que tragam consisténcia para um
desenvolvimento eficaz no ensino. Pois, 0s docentes tém esbarrado em inimeros fatores dentro
do contexto social, histérico, econémico e cultural que dificultam o trabalho com as criangas
no processo de alfabetizacéo e letramento.

No que se refere ao processo de ensino e de aprendizagem ja é perceptivel observar
pequenas mudancas, os docentes estdo dando énfase ao seu trabalho didatico-pedagogico, pois
a formacdo continuada realizada pelo PNAIC trouxe em sua amplitude respaldos, solidez e
desafios para muitos docentes, por apresentar uma forma diferenciada e real de ensinar,
reforcando o seu embasamento tedrico para suas futuras préticas educativas. Para alguns
docentes, as formag6es foram um aprendizado a mais e o reforgo para aquilo que ja vinham

desenvolvendo em suas salas de aula, enquanto que para outros, ndo deram muito relevancia.
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Ainda faltam muitos ajustes, levando em consideragdo a dura realidade do contexto
atual que as escolas, nossos docentes e alunos vivenciam. Todavia, ainda encontramos tropecos
e acertos no trabalho pedagdgico, as estratégias e as concepg¢des de ensino tem se mesclado ao
contexto escolar, o que talvez nem sempre tenha dado condicao para suprir as necessidades e a
caréncia da crianga que ndo se encontra alfabetizada. Pois saber ler e escrever tem se distanciado
cada vez mais da realidade do nosso alunado.

E compreensivel que a caminhada ainda seja longa e esta néo se encerra com o término
deste artigo, posso afirmar que este trabalho é o resultado das experiéncias compartilhadas e
vivenciadas cotidianamente no chdo da escola, na observacdo de praticas e saberes, dentro e
fora das escolas e/ou ainda nos muitos olhares e discusses enquanto académica no decorrer

deste percurso.

REFERENCIA BIBLIOGRAFICAS
ALVES, Nilda. Cultura e cotidiano escolar. In: 252 Reunido Anual da ANPEd. Caxambu, MG
Maio/Jun/Jul/Ago, 2003, N° 23.
ARROYO, M. G. Educandos e educadores, seus direitos e o curriculo. In: BRASIL, Ministério
da Educacdo (MEC). Indagacdes sobre o curriculo do ensino fundamental. 2007.
BAUER, Martin W. & GASKELL, George. Pesquisa qualitativa com texto: imagem e som:
um manual prético. Petrépolis, Rio de Janeiro: VVozes, 2014.
BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei N° 9.394/96. Brasilia, DF —
MEC, 20 de dezembro de 1996.
CANDAU, Vera Maria. (org.). A didatica em questdo. 312 ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2011.
COLELLO, S. M. G. & SILVA, N. “Letramento: do processo de exclusao social aos vicios da
pratica pedagogica”. In: VIDETUR, n. 21. Porto/Portugal: Mandruvé, 2003, pp. 21-34
DELGADO, Adriana Patricio. O impacto das politicas publicas nas praticas escolares sob a
Otica da avaliacdo de aprendizagem. Espaco do Curriculo, v. 4, n. 2, p.162-171, Setembro de
2011 a Marco de 2012.
FINI, L. D. T.; CALSA, G. C. Matematica e afetividade: alunos desinteressados no ensino
fundamental? In: SISTO, F. F.; MARTINELLLI, S. C. (Org.). A afetividade e dificuldades de
aprendizagem. Sao Paulo: Vetor, 2006. p. 163-180.

REVISTA ELETRONICA DE EDUCACAO DA FACULDADE ARAGUAIA, 13 N° 1: 1-24, 2018 22



GOULEMOT, J. M. Da leitura como producdo de sentido. In: CHARTIER, R. Praticas de
leitura. Sdo Paulo: Estagdo da Liberdade. Traducédo de Cristiane Nascimento, 1996.

IBGE. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Censo Demografico. 2016. [Online].
Disponivel na internet via www url: http://www.ibge.gov.br/home
/estatistica/ecnomia/comercioeservico/2016. Arquivo consultado em 11 de Junho de 2017.
LAKATOS, Eva Maria. MACONI, Marina de Andrade. Fundamentos de Metodologia
Cientifica. 4° ed. Séo Paulo: Atlas, 2001.

LIBANEO, José Carlos. ALVES, Nilda (organizadores). Temas de pedagogia: dialogos entre
didatica — Séo Paulo: Cortez, 2012.

MAIA. Christiane Martinarti: SCHEIBEL, Ana Maria Fani: URBAN, Ana Claudia. / Didatica:
organizacdo do trabalho pedagdgico. Curitiba: TESDE Brasil S.A.,2009.

OLIVEIRA, Adao Francisco de. Politicas publicas educacionais: conceito e contextualizacao
numa perspectiva didatica. In: OLIVEIRA, Addo Francisco de. Fronteiras da educagéo:
tecnologias e politicas. Goiania-Goias: PUC Goias,2010.

PADUA. Elisabete Matallo Marchesini de. Metodologia da Pesquisa: abordagem teérico—
pratica. 16° ed. rev e atual. Campinas, SP: Papirus, 2010.

PERRENOUD, P. Construir competéncias desde a escola. Porto Alegre: Artmed, 1999.
PIMENTA, Selma Garrido. GHEDIN, Evandro (orgs.). Professor reflexivo no Brasil: génese
e critica de um conceito / 7. Ed. — So Paulo: Cortez, 2012.

RIBEIRO, V. M. (org.) Letramento no Brasil. Sdo Paulo: Global, 2003.

SACRISTAN, J. G. O curriculo: uma reflexdo sobre a pratica. Trad. Ernani F. da F. Rosa. 3
ed. Porto Alegre: Artmed, 2000.

SILVA, E. T. da. O ato de ler: fundamentos psicoldgicos para uma pedagdgica da leitura. 42
ed. S&o Paulo: Cortez, 1987.

SISTO, F. F.; MARTINELLLI, S. C. O papel das relac6es sociais na compreensao do fracasso
escolar e das dificuldades de aprendizagem. In: SISTO, F. F.; MARTINELLI, S. C. (Org.). A
afetividade e dificuldades de aprendizagem. S&o Paulo: Vetor, 2006, p. 13-30.

SMOLKA, A. L. B. A crianga na fase inicial da escrita: alfabetizagdo como processo
discursivo. 122 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2008.

SOARES, M. B. Letramento: um tema em trés géneros. 22 ed. Belo Horizonte, Auténtica,
2003.

REVISTA ELETRONICA DE EDUCACAO DA FACULDADE ARAGUAIA, 13 N° 1: 1-24, 2018 23



SOARES, Magda. Alfabetizacdo e letramento: caderno do professor. Belo Horizonte:
Ceale/FaE/UFMG, 2005.

SPARROW, P. R.; BOGNANNO, M. Competency requirement forecasting: issues for
International Selection and Assessment. In. MABEY, C.; ILLES, P. (Org.) Managing
Learning. London: Routledge, 1994, p. 57-609.

TARDIF, Maurice. O trabalho docente: elementos para uma teoria da docéncia como
profissdo de interagdes humanas 82 Ed. — Petrdpolis, RJ: Vozes, 2013.

TFOUNI, L.V. Letramento e alfabetizacédo. Sdo Paulo, Cortez, 1995.

VASCONCELLOS, Celso dos Santos. 1956 — Planejamento: Projeto de Ensino-aprendizagem
e Projeto Politico- Pedagdgico — elementos metodolégicos para elaboracéo e realizacdo, 7° ed.
Sao Paulo: Libertad, 2000.

VASCONCELLOS, Celso dos Santos. Coordenacdo do Trabalho Pedagogico: do projeto
politico pedagdgico ao cotidiano da sala de aula. 10. Ed. S&o Paulo: Libertad, 2009.
VASCONCELLOS, Celso dos Santos. Disciplina. S&o Paulo: Libertad, 1996.

VEIGA, Illma Passos Alencastro (Org.). Projeto Politico Pedagdgico da Escola: uma

construcdo possivel. 23. Ed. Campinas, SP: Papirus, 1995.

Recebido em 29 de setembro de 2017.
Aprovado em 24 de janeiro de 2018.

. _________________________________________________________________________|
REVISTA ELETRONICA DE EDUCAGAO DA FACULDADE ARAGUAIA, 13 N° 1: 1-24, 2018 24



