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RESUMO

A formacdo de professores para a educacgdo inclusiva é de suma importancia, a crescente demanda e as leis
asseguram a inclusdo nas instituicdes de ensino. O objetivo deste estudo é analisar publicacdes cientificas e
documentos oficiais sobre formacdo de professores na educacdo béasica e superior, nos Ultimos dez anos, no
Atendimento Educacional Especializado (AEE) na educacdo basica e nos ndcleos de acessibilidade na educacédo
superior. Trata-se de artigo de revisdo integrativa da literatura cientifica em que foram encontrados 172 artigos,
31 selecionados, e 10 artigos recuperados e analisados na integra. A busca foi feita nas bases de dados Lilacs,
Scielo e Google Académico e em documentos oficiais. O desafio é promover condi¢bes de formacdo, de
infraestrutura, de acessibilidade e de interacdo, de forma a atender ao publico da inclusdo a contento.
Palavras-chave: Formacao de Professores; Atendimento Educacional Especializado; Educacéo Inclusiva.

TEACHER TRAINING FOR INCLUSIVE EDUCATION FROM BASIC TO HIGHER
EDUCATION

ABSTRACT

Teacher training for inclusive education is highly important, the rising demand and laws ensure inclusion in
educational institutions. The goal of this study is to analyze scientific publications and official documents about
teacher education in basic and higher education, in the last ten years, in the Specialized Educational Service (SES)
in basic education and in the accessibility centers in higher education. This is an integrative review article of the
scientific literature in which 172 articles were found, 31 selected, and 10 articles retrieved and analyzed in their
entirety, the research was done in Lilacs, Scielo and Google Academic databases and in official documents. The
challenge is to promote pedagogical conditions, infrastructure, accessibility and interaction, in order to serve the
public of inclusion to content.

Keywords: Teacher Training. Specialized Educational Service. Inclusive education.
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INTRODUCAO

No contexto da educacdo inclusiva, quer seja para educacéo basica ou superior, coloca-
se em questdo a formacdo de professores para atuar nestes niveis de ensino. A atuacdo docente
ocorre pelo AEE na educacdo bésica e pelo Programa de Acessibilidade da Educagdo Superior
(INCLUIR) em nucleos de acessibilidade (BRASIL, 2001).

A incluséo de alunos com deficiéncia, em todos os niveis de ensino e o dominio dos
recursos de Tecnologia Assistiva (TA), a saber produtos e metodologias que englobam recursos
de baixa tecnologia: fotos, figuras, desenhos e outros, até recursos de alta tecnologia; sistemas
computadorizados, vocalizadores e softwares especificos, alem de adaptacGes em equipamentos
em geral, oferecendo suporte técnico a incluséo escolar, contudo, observa-se o despreparo dos
professores para enfrentarem a inclusdo (NUNES; WALTER, 2014).

Nem sempre 0s professores estdo preparados para a inclusédo e o uso dos recursos de
TA, e mesmo assim estdo inseridos no AEE. Os professores do ensino comum conhecem menos
0s recursos e equipamentos de TA do que professores especializados, que tém experiéncia no
AEE (VERUSSA, 2009).

O AEE atua na complementacdo da formagdo do aluno visando a sua autonomia na
escola e fora dela, sendo obrigatério em todos os sistemas de ensino. Os Nucleos de
Acessibilidade atuam no ensino superior com a finalidade de identificar, elaborar e organizar
0s recursos pedagogicos voltados para a acessibilidade, eliminando barreiras para a participacdo
dos alunos, conforme suas necessidades especificas (BERSCH, 2015).

Segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP) (BRASIL, 2013 a) cabe aos professores que atuam em salas de aula inclusivas a adogéo
de novos encaminhamentos avaliativos, estratégias metodoldgicas, interface com profissionais
da saude, parceria com as familias, entre outros. O confronto das praticas tradicionais em que
os professores tinham como referéncia o principio da homogeneizacgdo do ensino, partindo do
pressuposto de que era possivel padronizar as praticas pedagogicas a partir de um modelo de
aluno ideal.

O presente estudo busca analisar publicac6es cientificas e documentos oficiais sobre o
processo de formacdo inicial e continuada dos professores na educacao basica e superior, nos
ultimos dez anos, junto ao AEE realizado nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs), para
educacdo basica e nos nucleos de acessibilidade nas Instituicbes de Ensino Superior (IES).

MATERIAL E METODOS

Este estudo caracteriza-se como uma revisao integrativa da literatura cientifica, tendo
por finalidade a aproximacdo da tematica sobre a formacdo de professores para educacdo
inclusiva da educacdo basica a educacdo superior, no sentido de aprofundamento tedrico para
estudos posteriores. Souza, Silva, Carvalho (2010, p. 103) afirmam que a opgéo pela reviséo
integrativa acontece por ser “[...] a mais ampla abordagem metodologica referente as revisoes,
permitindo a inclusdo de estudos experimentais e ndo-experimentais para uma compreensao
completa do fendmeno analisado”. Desse modo, foi feita a busca referente aos descritores
“Educacao Inclusiva and Formagao de Professores” e “Atendimento Educacional Especializado
and Formac¢ao de Professores” na base de dados LILACS, SciELO, e Google Académico. O
levantamento bibliogréfico foi feito nos meses de agosto e setembro de 2017.

Mediante a busca feita, delineou-se como critérios de inclusdo estudos publicados com
a temaética sobre formacdo de professores para a educacdo inclusiva, da educacdo basica a
superior, compreendendo revisdes de literatura e relatos de pesquisa, referentes ao periodo de
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2007-2017, em lingua portuguesa; e os documentos oficiais que tratam da educacao inclusiva
independente de data de publicacéo.

Definiu-se este periodo de busca levando em consideracdo como marco o Plano de
Desenvolvimento de Educacdo veiculado em 2007, que, entre alguns aspectos, como
infraestrutura, destacou, também, a implantacdo das SRMs e a formacdo continuada de
professores para a educacédo especial no contexto da educacéo inclusiva.

Entre os critérios de exclusdo na etapa encontrados, considerou-se todos que nao
atendiam aos critérios de busca ja apresentados; para a etapa dos selecionados foram excluidos
todos que ndo estivessem diretamente relacionados aos descritores de busca (Educagéo
Inclusiva, Atendimento Educacional Especializado e Formacao de Professores), na combinacédo
apresentada anteriormente; e para a etapa dos recuperados 0s que ndo estivessem diretamente
vinculados a tematica que triangulasse os trés descritores concomitantemente.

A busca feita apontou para 172 referenciais tedricos que foram submetidos aos critérios
de incluséo e exclusdo, culminando em 31 destes que foram selecionados e 10 recuperados. Dos
artigos recuperados foi feita a analise na integra do material para que fosse extraido o corpus
de anélise deste estudo, com posterior categorizacao de tematicas centrais (MINAYO, 2006).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Um dos principais marcos internacionais em relacdo a Educacdo Inclusiva foi a
Declaracdo de Salamanca de 1994, realizada na Espanha. Silva e Leme (2009) destacam que
esta declaracdo subsidiou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Bésica no Brasil, Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996. A partir dai criou-se um novo conceito de escola e de
educacdo, voltada para a redefinicdo do papel da escola para diversidade, valendo-se da
mudanca de atitude dos professores e da comunidade em geral (SCHIRMER, 2008).

Atualmente, as politicas educacionais defendem o principio denominado “inclusio”,
segundo o qual o aluno deve ser inserido no meio social independentemente de suas limitagdes,
pautado pela igualdade, que somente pode ser assegurada em uma sociedade democrética que
reconheca e respeite a diversidade e que forneca o suporte necessario para que todos tenham
acesso a vida em comunidade (ANJOS e SOUZA, 2016).

Essa educagdo inclusiva vem se firmando na atuacdo do AEE nos diferentes niveis de
ensino, e de acordo com o0s autores acima, observa-se que um dos papéis deste tipo de
atendimento € promover a plena participacdo do sujeito no seu processo de ensino e
aprendizagem, garantindo o acesso ao curriculo de acordo com suas especificidades. Para isso,
cabe aos sistemas de ensino matricularem os sujeitos publico-alvo da educacdo especial na sala
regular e no AEE oferecido nas SRMs.

Na Tabela 1, destaca-se a quantidade de trabalhos encontrados, selecionados e
recuperados que foram analisados.

TABELA 1 - Ndmero de trabalhos encontrados, selecionados e recuperados

Encontrados Selecionados Recuperados
LILACS | SciELO Google LILACS | SciELO Google LILACS | SciELO Google
académico académico académico
Descritores
1.Educagdo 32 53 01 06 16 01 03 02 05
inclusiva

e formacéo de
professores
2. Atendimento 05 08 73 01 03 16
educacional
especializado e

REVISTA ELETRONICA DE EDUCACAO DA FACULDADE ARAGUAIA, 13 N° 2: 93-107, 2018 95



formacéo de

professores

Total

172

31

10

Fonte: elaborada pelas autoras (2017).

Na tabela 2, apresenta-se os trabalhos recuperados (n=10) quanto ao ano de publicacéo,
titulo dos artigos, autores e referéncias.

TABELA 2 - Apresentacéo dos trabalhos recuperados

N° Ano Titulo Autores Referéncia
01 2011 A Politica de Educacdo Especial no Brasil Rosalba Maria  Rev. Bras. Ed. Esp., Marilia,
(1991-2011): Uma Andlise da Producdo do Cardoso Garcia e Vv.17, p.105-124, Maio-Ago.
GT15 Maria Helena Michels  Edic8o Especial
02 2014 A Formagdo de Professores para a Educacdo Monica de Carvalho Cad. Cedes, Campinas, v.
Inclusiva e o0s possiveis impactos na Magalhdes Kassar 34,n.93, p. 207-224
escolarizagdo de alunos com deficiéncias
03 2015 Demandas de professores decorrentes da Selma Norberto Matos Rev. Bras. Ed. Esp., Marilia
Inclusdo Escolar e Eniceia Goncalves
Mendes
04 2016 A Educagdo Inclusiva: um estudo sobre a Lidia Mara Fernandes Rev. Bras. Ed. Esp., Marilia,
formac&o docente Lopes Tavares e Vv.22,n.4,p.527-542, Out.-
Larissa Medeiros  Dez.
Marinho dos Santos e
Maria Nivalda
Carvalho Freitas
05 2016 Politicas de Formacdo de Professores em Natalia Silveira Lima  Criar Educacdo, Criciuma,
Educacdo Especial: das LDBN'S ao Plano v. 6, n°l, julho/novembro
Nacional de Educacéo PPGE — UNESC
06 2016 Atendimento  Educacional  Especializado: Natalia Costa de Revista Eletronica  de
Reflexdes acerca da Formagéao de Professores e  Felicio, Renata Educagéo, v. 10, n. 3, p. 139-
das Politicas Nacionais Andrea Fernandes 154.
Fantacini, Keila
Roberta Torezan
07 2016 O Atendimento Educacional Especializado: Vanuza Pereira dos Educacdo Especial em
Anélise das Publica¢6es do PPGE Anjos Debate Vitoria-ES. a. 1, v.1.
n. 01
Marta Alves da Cruz
Souza
08 2016 O Habitus Professoral e a Educacdo Especial:  Norberto Kuhn Junior, Revista Ibero-Americana de
Percep¢do dos professores de classe comum e  Helena Venites  Estudos em Educacéo, v. 11,
sala de recursos multifuncional Sardagna, Valdir n. 3, p.1198-1220.
Pedde, Fatima Liliane
Oliveski Roth
09 2016 O Plano de AgBes Articuladas e os Vanilda Aparecida de Revista  Brasileira  de
desdobramentos na dimenséo da formacéao de Souza e Lazara Politica e Administracdo da
professores para a educacéo especial Cristina da Silva Educacéo - v. 32, n. 3, p. 887
- 907 set./dez.
10 2017 As pesquisas sobre politicas inclusivas: em Hildete Pereira Anjos Critica Educativa

busca de contexto

e Ivanilde Apoluceno
Oliveira

(Sorocaba/SP), v. 3, n. 1, p.
101-115, jan./jun.

Fonte: elaborada pelas autoras (2017).

Na tabela 3, apresenta-se os documentos priorizados referentes aos descritores educacéo
inclusiva, atendimento educacional especializado e formacéo de professores.

TABELA 3 - Documentos diretamente relacionados a Educacéo Inclusiva / Atendimento Educacional Especializado /
Formacdo de Professores

Descritores Ano | Documentos Contelido
Educacao 2001 | Diretrizes Nacionais | Institui as diretrizes nacionais para a educagdo de alunos com
Inclusiva/ para Educagdo Especial | deficiéncia, na Educacdo Basica, em todas as suas etapas e

na Educacdo Bésica modalidades.
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Atendimento
Educacional
Especializado/
Formacdo de
professores

2005

Programa Incluir

Propde acdes que garantem o acesso pleno de pessoas com deficiéncia
as instituicbes federais de ensino superior, tem como principal
objetivo fomentar a criacdo e a consolidagdo de nlcleos de
acessibilidade nessas instituicBes, as quais respondem pela
organizacdo de agles institucionais que garantam a integracdo de
pessoas com deficiéncia a vida académica, eliminando barreiras
comportamentais, pedagogicas, arquiteténicas e de comunicagao.

Atendimento
Educacional
Especializado/
Formacdo de
professores

2005

Decreto n° 5.626/05

Regulamenta a Lei no 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre
a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, e 0 art. 18 da Lei no 10.098, de
19 de dezembro de 2000.

Formacdo de
professores

2007

Plano de
Desenvolvimento da
Educacdo

Estabelece principios politicos, os fundamentos tedricos, os métodos
educacionais e a administragdo feita pelo Ministério da Educacéo em
vigéncia neste periodo.

Programa de Formagdo Continuada de Professores na Educagdo
Especial, Programa de Implantagdo de Salas de Recursos
Multifuncionais, Programa de Acompanhamento e Monitoramento do
Acesso e Permanéncia na Escola das Pessoas com Deficiéncia
Beneficiarias do Beneficio de Prestacdo Continuada da Assisténcia
Social, Programa Incluir: Acessibilidade na Educagdo Superior,
Programa de AcOes Afirmativas para a Populacdo Negra nas
Institui¢Bes Publicas de Educacéo Superior, Programa de Formagéo
Superior e Licenciaturas Indigenas, Programa Nacional de
Informatica na Educagdo do Campo (Proinfo Campo), Projovem
Campo — Saberes da Terra e Programa Dinheiro Direto na Escola do
Campo (PDDE Campo), entre outros.

Educacéo
Inclusiva/
Atendimento
Educacional
Especializado/
Formagdo de

2008

Politica Nacional de
Educagdo Especial na
Perspectiva da Educagdo
Inclusiva

Acompanha os avancos do conhecimento e das lutas sociais, visando
constituir politicas publicas promotoras de uma educacéo de qualidade
para todos os alunos.

2015

Lei n° 13.146, de 6 de
julho de 2015

Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia).

professores
Fonte: elaborada pelas autoras (2017).

Dos dez artigos recuperados, mediante os descritores (Formacdo de Professores;
Atendimento Educacional Especializado; Educacédo Inclusiva) constaram publicacdes de 2011
a 2017, sem a ocorréncia de artigos entre os anos de 2007 e 2010 que contemplasse 0s trés
descritores, sendo analisados na integra um artigo de 2011, um de 2014 e um de 2015, seis de
2016 e um de 2017. Esse levantamento mostra que ocorreu um expressivo aumento na producao
cientifica referente ao tema que envolve a educacdo inclusiva no Brasil nos ultimos anos.
Também foi feita uma analise quanto a formacdo do primeiro autor de cada artigo e dos dez
trabalhos, quatro sdo de pedagogas, dois sdo de psicélogas, um de uma fisioterapeuta, um de
uma graduanda em educacdo especial e de dois autores ndo foram encontrados o0s seus
respectivos cursos, a busca das graduac@es foi feita na Plataforma Lattes dos autores.

Notou-se que os profissionais que mais se interessaram por essa tematica foram os
pedagogos, por estar diretamente ligada ao seu campo de trabalho, ou seja, a educacdo nos
niveis de ensino, da educacdo basica a superior. Com relacdo aos periodicos e revistas
cientificas dos artigos recuperados e analisados, todos estdo vinculados & &rea da educacéao e
ligados a instituicdes de ensino superior dos estados de S&o Paulo, Santa Catarina, Espirito
Santo, Rio Grande do Sul, entre outros. Sendo trés artigos de uma mesma revista cientifica e o
restante de diferentes revistas. Em seis dos dez artigos estudados o método utilizado foi a
revisdo da literatura ou a pesquisa bibliografica; em quatro foram feitas entrevistas
semiestruturadas, questionarios aplicados, observacgdes e pesquisas de campo.

O interesse dos pedagogos nesta temética é reforcado pelo que dizem Galvéo Filho e
Miranda (2012) ao destacarem que os educadores e auxiliares da agdo educativa necessitam de
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formacao especifica que Ihes permita entender as necessidades que seus alunos apresentam, que
estratégias e recursos devem ser utilizados para conceder uma resposta educacional, em que 0s
profissionais da educacgéo precisam estar preparados para atuarem com a diversidade dos alunos
no cotidiano da escola:

A formacdo permanente, é um dos fatores imprescindiveis para que os
profissionais de educacdo possam atuar, efetivamente, frente aos alunos sua
responsabilidade em classe e no ambiente escolar, de maneira mais ampla, por
mais diversificado que esse grupo se apresente, oferecendo-lhes condictes de
atendimento educacional que sejam adequadas as suas condicdes e
necessidades e, ndo apenas, realizando a mera insercdo fisica desses
educandos no ambiente escolar (GALVAO FILHO; MIRANDA, 2012, p. 34).

Os artigos recuperados trazem abordagens relacionadas aos descritores: Educacdo
Inclusiva, Atendimento Educacional Especializado e Formacao de Professores. Assim, destaca-
se a prioridade de se abordar neste contexto a formag&o continuada do professor, pois o proprio
governo nas esferas municipais, estaduais e federal tem a obrigacéo de favorecer esta formacéo
permanente para o professor, como consta na LDB 9394/1996, no titulo VI, no Artigo 63
(BRASIL, 1996), que contempla programas de educacdo continuada para os profissionais de
educacao dos diferentes niveis de ensino.

Verussa (2009) destaca que a formacdo inicial e continuada de professores para atender
a alunos com deficiéncias € um assunto que vem se arrastando ha décadas. Ainda reitera que
estudos mostram que a maioria dos professores se mostra despreparada e caso tivesse condicdes
adequadas assumiria 0os alunos com deficiéncias em suas salas de aulas, para que fosse
alcancado o desenvolvimento integral.

Esta formacéo para que os professores se sintam preparados foi estudada por Matos e
Mendes (2015) que levantaram trés categorias, a saber: o dominio da formacdo; o
desenvolvimento de habilidades interpessoais para melhorar relacdo com alunos, cuidadora e
familiares; conhecimentos sobre o aluno com deficiéncia e processos envolvidos na
aprendizagem, no desenvolvimento e no ensino qualificado.

Kassar (2014) também ressalta em suas analises a atuacdo do professor ante a SRM, que
requer um profissional também multifuncional, que seja capaz de atuar em diferentes frentes,
para atender a diferentes deficiéncias e sua formagdo ndo deve ser restrita e sim generalista.

Ainda sobre as atribuicdes do professor do AEE e sua formacao inicial e continuada
constantes nos documentos normativos, em relacdo a Educacdo Especial na perspectiva da
Educacdo Inclusiva, Kuhn Janior, Sardagna, Pedde e Roth (2016) acreditam ser bastante
complexa a formacdo do professor, pois deve envolver habilidades e conhecimentos para
trabalhar com todos os tipos de alunos com deficiéncia.

Tais autores destacam que essa politica ndo faz referéncia as funcdes docentes
propriamente ditas e ndo deixa claro o papel do professor especializado, a ndo ser pela
especificacdo de que ndo deve fazer o que o professor do ensino comum faz, ou seja, uma
formagéo continuada, ndo considerando a possibilidade de formacéo especializada desde o
processo de formacéo inicial.

Souzae Silva (2016) apontam as dificuldades destacadas por professores especializados,
pesquisados por eles, sendo as principais a formagéo dos docentes que atuam no AEE e na sala
comum; a falta de espaco fisico adequado, de acessibilidade e de materiais e recursos didaticos;
as dificuldades na avaliacdo da aprendizagem; a preparac¢ao do aluno do AEE para o mercado
de trabalho; a falta de uma equipe especializada e multidisciplinar.
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O programa Implantacdo das SRMs, o programa Educagdo Inclusiva: direito a
diversidade e o programa INCLUIR contribuiram para a expansdo dos fundamentos inclusivos
na politica de Educagdo Especial no Brasil na Gltima década no Brasil (GARCIA; MICHELS,
2011).

J& Matos e Mendes (2015) explicitam que alguns dos principais desafios enfrentados
pelos atores educacionais no cotidiano escolar sdo a formacdo de professores, a convivéncia
com a diversidade e a relacdo familia-escola. Afirmam, também, que as escolas sdo espacos
contraditérios, nos quais existem praticas de discriminacdo e conscientizacdo e que ainda se
encontram distantes do que preconizam 0s documentos oficiais sobre incluséo escolar.

Lima (2016) observa que a partir do PNE foram definidas estratégias que buscam
otimizar outras areas e servi¢os para a garantia da qualidade da educacdo para os alunos publico-
alvo da Educacdo Especial, que se referem, principalmente, as condicGes de acessibilidade por
parte das instituicdes publicas; a articulacdo entre as areas da salde, assisténcia social e
pedagogia para atuar no apoio e suporte junto aos professores, aos alunos e as familias; garantia
das diferentes formas de comunicagdo e linguagens; incentivo a pesquisa e a producdo de
equipamentos e TA, entre outros.

Entre varios documentos utilizados foram priorizados alguns, que constam da tabela 3,
referentes aos descritores ja& mencionados. As Diretrizes Nacionais para Educacdo Especial na
Educacdo Bésica (2001) instituiram a educacdo especial para alunos com deficiéncia, na
Educacao Basica, em todas as suas etapas e modalidades.

O Programa INCLUIR (2005) passou a propor agdes para 0 acesso de pessoas com
deficiéncia as Instituicdes Federais de Ensino Superior (IFES), fomentando a criacdo e
consolidacdo de nucleos de acessibilidade, que deviam responder pela organizacéo de acGes
institucionais e garantir a integracéo de pessoas com deficiéncia a vida académica, eliminando
barreiras comportamentais, pedagdgicas, arquitetdnicas e de comunicacao.

Enguanto no decreto n°® 5626/05 foi feita a insercdo da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) como disciplina nos cursos de formacao de professores, todos os cursos de licenciatura,
normal superior, Pedagogia e o curso de Educacdo Especial nas universidades publicas e
particulares passariam a formar professores para atender a alunos surdos (BRASIL, 2005).

O programa de implantagdo das SRMs, instituido pelo Ministério da Educagdo (MEC)
por meio da Portaria Ministerial n® 13/2007, integrou o Plano de Desenvolvimento da Educacéo
(PDE) e o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia, no contexto da Politica
Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, objetivou:

Apoiar a organizacdo da educacdo especial na perspectiva da educacao
inclusiva; assegurar o pleno acesso dos estudantes publico alvo da educacéo
especial no ensino regular em igualdade de condicdes com os demais
estudantes; disponibilizar recursos pedagogicos e de acessibilidade as escolas
regulares da rede publica de ensino; promover o desenvolvimento profissional
e a participacdo da comunidade escolar (BRASIL, PDE, 2007).

Para atingir tais objetivos, 0o MEC/SECADI realizou as seguintes agdes:

Aquisicao dos recursos para as salas; Informacao sobre a disponibilizacao das
salas e critérios adotados; Monitoramento da entrega e instalagdo dos itens as
escolas; Orientacdo aos sistemas de ensino para a organizacdo e oferta do
AEE; Cadastro das escolas com sala de recursos multifuncionais implantadas;
Promoc¢do da formacdo continuada de professores para atuacdo no AEE;
Publicagdo dos termos de Doacdo; Atualizacdo das salas de recursos
multifuncionais implantadas pelo Programa; Apoio financeiro, por meio do
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PDDE Escola Acessivel, para adequacdo arquitetbnica, tendo em vista a
promocao de acessibilidade nas escolas, com salas implantadas (BRASIL,
PDE, 2007).

Conforme Milanesi (2012), as SRMs tém sido 0 ambiente preferencial de oferta do AEE,
de 2005 a 2010, periodo em que foram disponibilizadas 24.301 SRMs, sendo 17.679 para a
Rede Municipal, 6.532 para Rede Estadual e as demais para a Rede Federal de ensino. Estas
salas foram implantadas para seu bom uso, uma vez que os profissionais da educagéo
necessitam estar capacitados para sua utilizacdo, principalmente em razdo da crescente
demanda de alunos com deficiéncia em todos os niveis de ensino.

De acordo com o relatério do Censo Escolar do INEP apresentado anualmente,
evidencia-se um progressivo aumento no nimero de matriculas no atendimento aos estudantes
com deficiéncia, entre os anos de 2008 e 2016; na educacgdo infantil passou de 30.000 para
59.000, no ensino fundamental de 300.000 para 600.000, no ensino médio de 20.000 para
72.000 (BRASIL, 2016).

Na educacdo superior, os dados mais atualizados disponiveis no sitio do MEC sdo de
2012, os quais mostram gue a quantidade de matriculas de pessoas com deficiéncia aumentou
933,6% entre 2000 e 2010, e o numero de estudantes com deficiéncia passou de 2.173 para
20.287, sendo 6.884 alunos da rede publica e 13.403 da rede particular (BRASIL, 2012).

Ocorreu também um aumento de 198% no numero de professores com formagdo em
educacdo especial no portal do MEC (BRASIL, 2014): em 2003, eram 3.691 docentes e em
2014 ja eram 97.459. Nesse sentido, observando o aumento da demanda pela educacéo inclusiva
no pais nos ultimos anos, a atuacdo do professor é essencial.

A formacdo de professores para atender a educagdo inclusiva é muito atual e tem
inquietado pesquisadores dessa area, sendo notoria a preocupacdo das politicas publicas nesse
quesito. A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
orienta os sistemas de ensino no sentido dar respostas as necessidades dos estudantes com
deficiéncia, garantindo “[...] formagéo de professores para 0 AEE e demais profissionais da
educacdo para a inclusdo escolar” (BRASIL, 2007, p. 5).

Bersh e Sartoreto (2014) defendem que a formacédo efetiva dos professores deve
proporcionar condi¢bes de estudos que lhes possibilitem apreensdo dos curriculos e dos
processos de ensino e aprendizagem. Os educadores que trabalham no AEE oferecido nas SRMs
devem ter uma formacao especifica, que deve acontecer no contexto da escola onde o professor
atua, partindo das suas reais necessidades.

As mesmas autoras salientam que toda a equipe escolar também € responsavel pela
educacao que ela oferece, cabe a ela conduzir, coordenar e avaliar o processo pedagdgico
desenvolvido na escola pelo corpo docente, para que os resultados sejam positivos. Em relagédo
a formacéo de professores, alguns estudos tém revelado que este tema pode ser um desafio para
que a inclusdo ocorra de fato.

Galvéo Filho e Miranda (2013) afirmam que

Os professores especialistas em um tipo de deficiéncia, como a TA e 0s
recursos pedagdgicos especificos a ela, certamente tém o seu papel particular
e importante nesse projeto. Entretanto, séo fortes as sequelas do modelo
tradicional, por tanto tempo hegemonico, que percebia as pessoas com
deficiéncia como uma responsabilidade da atencdo Gnica dos especialistas, 0s
quais deveriam ter as respostas para 0s seus problemas, ou até mesmo
responder por elas. Por isso, é possivel perceber sinais de que a SRM também
seja utilizada para que os gestores e professores das salas comuns ndo se
sintam corresponsaveis pela busca de solugdes para as dificuldades de seus
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alunos com deficiéncia, remetendo automaticamente essa busca de solugdes
unicamente para os especialistas da SRM (GALVAO FILHO; MIRANDA,
2012, p. 16).

O processo de formacao de um profissional ndo deve se encerrar nos limites de um curso
de graduacdo, como na formagdo dos professores, e sim deve ser realizada em nivel de pos-
graduacdo, em uma area especifica para a Educacdo Especial. Segundo Verussa (2009), o
movimento da inclusdo indica que os professores de ensino regular s&o 0s maiores responsaveis
pela inclusdo dos alunos com deficiéncia.

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015),
regulamentada com intuito de promover o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais
das pessoas com deficiéncia, visa sua inclusdo social e cidadania plena. Tavares, Santos e
Freitas (2016) observam que as mudancas nas legislacdes trouxeram os alunos com deficiéncia
para as escolas, gerando discussdes sobre o processo de inclusdo, como a propria LBI que torna
crime recusar ou cobrar valores extras para as matriculas destes, mesmo assim, ainda ha muito
que se avancar no que diz respeito a qualidade dessa inclusao.

A questdo norteadora da pesquisa de Felicio, Fantacini e Torezan (2016) consta da
observagdo de como vem sendo produzido cientificamente a formacédo de professores de AEE,
a respeito das politicas educacionais e sua real funcionalidade e aplicabilidade nas redes de
ensino. Percebe-se como Anjos e Oliveira (2017), que fizeram uma revisdo bibliogréafica em
relacdo a educacdo inclusiva, concluiram nesse estudo que a tematica voltada para a formacéo
de professores para 0 AEE vem se disseminado no Brasil nos Gltimos anos, principalmente de
2007 em diante.

O documento do INEP (BRASIL, 2013) aponta para a necessidade da “pesquisa-ensino-
extensdo” voltada para a resolugdo de problemas e demandas, com isso, a educacédo inclusiva
passa a assumir o principio da transversalidade em todos os niveis de ensino, esta configuracéo
pode ser representada da seguinte maneira:

SISTEMA EDUCACIONAL

EDUCACAO

o) SUPERIOR
=
7
=
= ENSINO - MEDIO
o L -
— —
sl <o
L ENSINO — FUNDAMENTAL
—— o
<o~ e
— =
(- = | .
b EDUCACAO INFANTII
[= '
=

Fonte: Referenciais de Acessibilidade na Educacdo Superior e a Avaliacdo in Loco do Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacgdo Superior (SINAES), parte 1 — Avaliacdo de Cursos de Graduagdo, de 2013.

A configuracdo deste documento posiciona a educacgéo especial no contexto da educacgéo
inclusiva que, por meio do AEE, garante 0s recursos necessarios a participacéo e aprendizagem
do aluno com deficiéncia, durante sua trajetdria educacional em todos 0s niveis de ensino.

No Brasil, o panorama geral que se apresenta em relagdo a formacao inicial e continuada
de professores para atuarem na educacdo inclusiva, da educacdo bésica a superior, vem
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ocorrendo respaldada em legislagcbes que asseguram tal fato, mas necessitam de um maior
comprometimento dos agentes puablicos e atores envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem. Apresenta-se, a partir de entdo, uma categorizagao voltada para o contexto da
educacdo inclusiva, de acordo com os niveis de ensino: educacao basica e educacao superior.

Educacéo Bésica

Em acordo com a afirmacdo de Garcia e Michels (2011) existe um movimento que
implica a presenca do Estado na criacdo de equipamentos publicos de educacdo especial, na
perspectiva da educacdo inclusiva para o0 AEE na educacédo basica. Greguol, Gobbi e Carraro
(2013) ainda afirmam que o professor especializado é aquele que presta o AEE aos alunos com
deficiéncia nas SRMs e deve possuir formacao que o habilite a atuar na educacéo especial.

A formacdo continuada do professor deve ser pré-requisito para o trabalho pedagdgico
do AEE e pressupde-se que

O AEE organizado para apoiar, complementar e suplementar 0s servi¢os
educacionais comuns, constitui parte diversificada do curriculo dos estudantes
da educacdo especial. Devido a sua importancia para os estudantes publico
alvo da educacéo especial, 0 AEE deve integrar os Projetos Pedagdgicos dos
Cursos e estar articulado com a proposta curricular desenvolvida pelos
docentes, embora os propositos e atividades realizadas se diferenciem das
realizadas em sala de aula. Nesse sentido convém ressaltar que algumas
atividades ou recursos proprios do AEE devem ser utilizados, de acordo com
a necessidade, dentro das salas de aula comum, como por exemplo, servicos
de tradutor e intérprete de Libras e disponibilizacdo de ajudas técnicas e
tecnologia assistiva (BRASIL, 2013, p. 16).

Kassar (2014) afirma que, em 2001, a Resolugédo n. CNE/CEB 02/2001, que define as
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica, estabeleceu dois tipos de
professores aptos a assumir 0 magistério para os alunos com deficiéncias, em seu artigo 18: 0s
“capacitados” e os “especializados”, esses docentes tém atribui¢oes diferenciadas, para receber
os alunos em classes comuns, devem ser capacitados; para assumir as atividades do AEE,
devem ser especializados.

Dantas (2012) afirma que a inclusdo escolar evidenciada na educagdo bésica é
interrompida quando as pessoas com deficiéncia chegam a fase adulta, havendo, muitas vezes,
um retorno as instituicdes especializadas ou a permanéncia em casa, uma vez que todos 0s
adultos se encontram, de alguma forma, envolvidos com a formacdo educacional e com o
trabalho.

Educacéo Superior

Ao fazer a analise dos artigos recuperados, percebe-se que todos abordam o AEE, no
que se refere aos descritores observa-se que abordam pouco quanto a Educagdo Superior.
Acredita-se por ser uma tematica contemporanea que ainda se encontra em processo de analise
em relagéo a seus efeitos.

Castro e Almeida (2014) mencionam que a chegada de alunos com deficiéncia ao ensino
superior € cada vez mais evidente e que 0 ensino superior precisa estar preparado para receber
esse alunado. Algumas IES no Brasil ja estdo oferecendo a graduacéo especifica em Educacgéo
Especial na modalidade presencial e a distancia, além de diversos cursos de especializagdo neste
sentido.

REVISTA ELETRONICA DE EDUCACAO DA FACULDADE ARAGUAIA, 13 N° 2: 93-107, 2018 102



O documento do INEP (BRASIL, 2013) esclarece que

Dotar as IES de condic¢des de acessibilidade é materializar os principios da
inclusdo educacional que implicam em assegurar ndo s6 0 acesso, mas
condicdes plenas de participacdo e aprendizagem a todos os estudantes. Na
educacdo superior o debate sobre a inclusdo se inscreve na discussdo mais
ampla do direito de todos a educacdo e na igualdade de oportunidades de
acesso e permanéncia, com sucesso, nessa etapa de ensino. Paradoxalmente,
apesar de um crescente ingresso do alunado que demanda atendimento
especial, 0 que confronta as préaticas discriminatérias e a cultura seletiva e
elitista da educacéo superior (BRASIL, 2013, p. 04).

Outro ponto importante analisado é a formacéo continuada do professor, devendo esta
proporcionar habilidades e competéncias inerentes as atribuicdes destinadas a este profissional,
sendo:

Realizar as atividades curriculares especificas que constituem o AEE dos
estudantes; Promover as condicdes de inclusdo do estudante em todas as
atividades académicas; Deliberar na interface com profissionais da salde,
professores e gestores institucionais, acerca do atendimento a ser dado a cada
estudante, considerando o tipo de deficiéncia e a especificidade de cada caso;
Avrticular com o0s gestores institucionais e professores para que o Projeto
Pedagdgico dos Cursos (PPC) e o Plano de Desenvolvimento Institucional
(PDI) contemplem os pressupostos epistemologicos, filoséficos, legais e
politicos da educacdo inclusiva. Entre outros (BRASIL, 2013, p. 18-19).

Pieczkowskip (2012) enfatiza que a educacdo inclusiva é um tema debatido no mundo
ha varios anos, sendo inegavel o aumento no nimero de matriculados e debates no que tange a
inclusédo e acessibilidade de pessoas com deficiéncia no ensino superior. Desse modo, aponta
algumas barreiras em relagéo aos docentes:

Alguns docentes se mostram receosos no contato com pessoas com
deficiéncias. Relatos apontam que eles assumem posturas inclusivas quando
alertados para a necessidade, mas parecem se esquecerem delas passado
algum tempo, o que revela que tais conhecimentos ndo foram incorporados.
Isso se aplica quando o docente se dirige aos intérpretes de LIBRAS,
relegando ao segundo plano o estudante surdo; quando esquece de ampliar
textos para alunos com baixa visao; quando utiliza inadequadamente o quadro;
guando se movimenta de forma inapropriada no ambiente da sala, perdendo o
contato visual com o universitario surdo que faz leitura labial; quando utiliza
filmes sem legenda ou dublagem, deixando de contemplar as necessidades
discentes (PIECZKOWSKI, 2012, p. 10).

Para Garcia, Rodriguero e Mori (2011), salienta-se que o AEE deve ser oferecido nas
universidades, nos ndcleos de acessibilidade. A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil
(BRASIL, 1988) garante educagdo para todos, em ambientes ndo-segregados. Assim, as
pressdes corporativas, a ignorancia dos pais e a acomodacdo dos professores impossibilitam
uma caminhada mais decisiva na dire¢do da inclusao.

A realizagcdo adequada do AEE nos nucleos de acessibilidade nas IES beneficia o
estudante com deficiéncia no processo educacional. Assim, destaca-se que, apesar dos
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progressos alcancados nessa area, € urgente que estes avangos acontecam de forma eficiente e
que inclua de fato essa crescente demanda.
CONCLUSAO

O presente estudo debrugou-se sobre as publica¢des cientificas, dos ultimos dez anos, e
documentos oficiais, a fim de que fosse langado um olhar sobre a temética da formacé&o inicial
e continuada dos professores na educacdo basica e superior, realizada no ambito do AEE que
acontece nas SRMs, na educacdo bésica e nos nlcleos de acessibilidade nas IES. Desse modo,
0s principais achados perpassaram a formacéo do professor para que haja, de fato, esta incluséo.

A formacdo, seja ela inicial ou continuada dos professores, é essencial: formar, alcancar
habilidades e competéncias. Essa formacdo deve garantir condi¢cGes de capacitagdo que 0s
possibilitem apreensdo dos processos de ensino e aprendizagem. Os professores do AEE
oferecido nas SRMs precisam ter formacao especifica.

Na escola, a equipe gestora também é responsavel pelo sucesso ou fracasso da educacao
que ela oferece e deve conduzir, coordenar e avaliar o processo pedagdgico desenvolvido na
escola, para que os resultados desse processo sejam satisfatérios.

A partir da analise dos artigos cientificos e dos documentos pesquisados, verifica-se que
em todos os niveis de ensino, principalmente na educagdo superior, o direito a educacgdo
inclusiva nem sempre tem sido respeitado, 0s estudantes necessitam de recursos, de
atendimento realizado por profissionais qualificados e comprometidos com a aprendizagem nos
espacos educativos.

As instituicdes de ensino necessitam apresentar novos posicionamentos e
procedimentos baseados em praticas pedagdgicas mais evoluidas. O percurso é longo, portanto,
a legislacdo, a teoria e 0 exercicio da préatica precisam caminhar juntos.

Percebeu-se, ainda, a necessidade de adequaces tedricas e praticas, atribui-se aos
professores investimento continuo na sua formacéo, é também preponderante 0 compromisso
politico e ético de governantes com a educacdo inclusiva. N&o é o aluno que precisa se adequar
a escola e sim a escola precisa adaptar-se para garantir que os todos os alunos tenham o direito
de aprender, e o fato de apenas inserir uma pessoa com deficiéncia em um ensino regular ndo
garante per si que esta seja inclusiva, devendo atender com qualidade as necessidades
educacionais de todos os estudantes.
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