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RESUMO

Este trabalho busca compreender o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) para além de seu carater regulador
e hoje quase hegemonicamente politica de ingresso oficialmente concebida como estratégia de democratizagdo do
acesso as Instituicbes de Ensino Superior (IES) PUblicas Federais. Pretende-se indagar suas significagdes e
consequéncias no bojo de seu objetivo avaliador em tempos de disputas pelos padrdes de qualidade. Todos os
anos, no Brasil, 0 Ministério da Educacdo (MEC) coordena este exame nacional e ao divulgar os seus resultados
possibilita a construgdo mercadolégica de rankings das melhores escolas do pais e por regido. Ao fazé-lo isso, o
exame extrapola sua finalidade avaliativa ao classificar e hierarquizar os estados da federagdo, instituicdes
escolares, certificacdo cultural do padrdo privado de exceléncia escolar, ainda que os dados oficiais do MEC
confirmem que a rede publica no ano de 2013 era responsavel por 85,32% das matriculas neste nivel de ensino.
Estas reflexdes orientadas pela perspectiva bourdieusiana permitem considerar que os rankings do ENEM, em
sua dimensdo propagandistica e midiatica, constitui uma forma simbdlica de classificacdo e hierarquizagdo das
instituicBes escolares de ensino médio submetida ao propdésito da distingdo como pardmetro de reconhecimento da
qualidade do ensino médio privado pela l6gica orientada por politicas neoliberais as quais insistem negar que a
educacdo escolar obrigatéria € um direito publico subjetivo e ndo um servi¢co publico, portanto mercadoria. O
estado de Goias, neste estudo, estd sendo tomado como exemplo.
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STRATEGY OF THE CULTURAL DISTINCTION OF PRIVATE MEDIUM EDUCATION
IN GOIAS-BRAZIL: THE RANKING OF ENEM AS A QUALITY MENTION

ABSTRACT

This paper seeks to understand the National Examination of Secondary Education (ENEM) beyond its regulatory
character and today almost hegemonic policy of entry officially conceived as a strategy of democratization of
access to Higher Education Institutions (IES). It is intended to investigate its meanings and consequences in the
bosom of its objective evaluator in times of disputes by the standards of quality. Every year, in Brazil, the Ministry
of Education (MEC) coordinates this national exam and, by disseminating its results, allows the construction of
market rankings of the best schools in the country and by region. In doing so, the exam extrapolates its evaluative
purpose by classifying and ranking federation states, school institutions, cultural certification of the private
standard of school excellence, although official MEC data confirm that the public network in the year 2013 was
responsible for 85.32% of enrollments at this level of education. These reflections, guided by the Bourdieusian
perspective, allow us to consider that the ENEM rankings, in their propagandistic and mediatic dimension,
constitute a symbolic form of classification and hierarchization of the institutions of secondary education
submitted to the purpose of the distinction as a parameter of recognition of the quality of private secondary
education by the logic guided by neoliberal policies which insist to deny that compulsory school education is a
subjective public right and not a public service, therefore a commodity. The state of Goiés, in this study, is being
taken as an example.
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INTRODUCAO

Os principios inconscientes da definicdo social da exceléncia escolar-
definicdo que ndo é menos arbitraria (embora sociologicamente necessaria)
quando recebe os nomes de ‘inteligéncia’, ‘brilhantismo’ ou ‘talento’ — tém
muito mais possibilidades de se expressarem ou de se revelarem através das
operacdes de cooptacdo pelas quais o corpo de professores seleciona aqueles
que considera dignos de perpetua-lo, como por exemplo os concursos das
grandes escolas, a ‘agregacdo’ e, sobretudo, o concurso geral cuja funcdo
exclusiva é estabelecer uma classificacdo puramente honorifica, operando,
destarte, e em funcéo de critérios puramente universitarios, a pré-selecao dos
NoVigos mais aptos a integrar-se na instituicdo justamente por serem 0s mais
ajustados ao ideal da exceléncia universitaria e os mais convictos do valor
universal dos valores universitarios (PIERRE BOURDIEU).

As garantias constitucionais e a consequente efetivacdo dos direitos publicos subjetivos
da escolarizagdo obrigatdria no Brasil constituem uma questdo lenta e relativamente nova ao se
considerar as quatro Ultimas décadas de uma realidade marcada pela dependéncia histérica e
recuperando-se, democraticamente, de vinte anos de regime de militar.

A titulo de ilustracdo, a educacdo priméaria de quatro anos perdurou dos séculos XIlI
(Brasil Imperial) até a segunda metade do XX (1972), quando por forca da Lei n. 5.692 foram
acrescidas mais quarto séries na sequéncia, demarcando o que se denominou como a educacao
fundamental de oito anos.

Ressalta-se que até apdés o ano de 2009, decorrente dos novos ordenamentos
preconizados pela Constituicdo Democratica (1988), da LDB (1996), dos Planos Nacionais de
Educacdo (2011-2010 e 2014-2024) das Conferéncias Nacionais de Educacdo (CONAE, 2010
e 2014), o quadro da educacéo escolar obrigatoria como dever do Estado em prover e ofertar
publicamente ganha novas dimensdes tendo em vista os desafios politicos em efetiva-las.

Neste horizonte, inserem-se a educacdo infantil incluindo creches e pré-escola; a
ampliacdo da duracdo do ensino fundamental para nove anos, gratuito na escola publica (Lei de
n. 11.277/02-02-2006, art.32) e a universalizacdo do ensino médio gratuito (Lei n. 12.061/27-
10-2009). O Ensino Superior, ndo sendo de responsabilidade obrigatéria do Estado, continua
ofertado em sua grande maioria por institui¢cbes de ensino superior privadas, segundo dados do
MEC/INEP, ja em 2013, 73,54% de matriculas de graduagdo eram privadas.

Essas determinacdes legais na reconfiguracdo da educacdo escolar brasileira sdo
decorrentes de um feixe de influéncias e condicionamentos politicos e sociais, por um lado,
pelas acdes dos movimentos sociais (reivindicatdrios e os de natureza pelos reconhecimentos
dos direitos as diferencas contra as desigualdades e 0s preconceitos), pelas associacdes
cientificas e profissionais do campo da educacdo, bem como decorrentes dos ajustes impostos
pelos organismos financeiros internacionais.

As reflexBes desenvolvidas neste artigo gravitam objetivamente no Ensino Médio do
estado de Goias/Brasil, com foco no exame nacional de avaliagdo aplicado no final do ultimo
ano do Ensino Médio (ENEM), concebido e executado pelo Ministério da Educagdo (MEC),
cujos resultados possibilitam classificar e hierarquizar as instituicdes escolares pelas notas
obtidas por seus alunos, classificando e hierarquizando-as como as consideradas de exceléncia
ateé as de resultados sofriveis.

Diante do quadro sobre recorrentes tedrico-conceituais de Pierre Bourdieu a proposito
da educacdo, é possivel pensar uma realidade social contraditoria, de classes antagdnicas,
portanto da existéncia de instituicGes escolares de Ensino Médio para ricos e outras para
pobres? Por que se constituiu a demanda seletiva para a existéncia de um Ensino Médio

I ———————————
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oferecido pela rede privada para conquistar as vagas nos cursos mais concorridos nas
instituicOes publicas de educacdo superior? A que se deve esta inversao de valores das classes
sociais com os denominados circulos vicioso e virtuoso em que um jovem faz todo o seu cursus
escolar na rede privada e ingressa em instituicdo publica de educacdo superior (circulo
virtuoso)? Do outro lado, os jovens pobres fazem toda a sua escolariza¢do obrigatdria na rede
publica e em decorréncia de seu déficit instrucional com as suas poucas chances de
continuidade de estudos, quando possivel, ingressam nas IES privadas (circulo vicioso)?

Com o intuito de procurar responder a estas indagacdes incluindo o surgimento do
ENEM como forma de regulagdo, hierarquizacdo e distingdo, ao ser reconhecido como
passaporte para o ingresso na educacdo superior publica, quando seus resultados sdo
reconhecidos como critério de selecdo; na sequéncia, busca-se uma apresentacdo e os objetivos
normativos desta politica publica expressa pelo exame nacional denominado ENEM.

Ensino Médio, ENEM e Qualidade na Educacéo

N&o se pode ignorar que o nivel médio de ensino, historicamente fracionado entre
propedéutico-profissional, tem sido objeto de preocupacdes e estudos por parte de diversos
pesquisadores das mais variadas areas do conhecimento providas com suas ferramentas
analiticas, arcaboucos tedricos e distintas percepgdes politico-educativas acerca de sua
identidade.

Essas reflexdes acabam se concentrando das indagacdes sobre as suas finalidades na
rede publica, ja que a rede privada de Ensino Médio se transformou em anos de preparagédo para
garantir sucesso nos Vvestibulares, acesso as carreiras profissionais marcadamente mais
valorizadas, porquanto com maiores demandas e menos vagas oferecidas.

No Plano Nacional de Educacéo (PNE) 2014-2024 (Lei n.13.005/de 25-06-2014), entre
as suas metas e varias estratégias operacionais, a Meta de nimero 3 e a estratégia de n. 3.6
referem-se ao Ensino Médio nos seguintes termos:

META 3 — universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a
populacédo de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos e elevar, até o final do periodo
de vigéncia do PNE, a taxa liquida de matriculas no ensino médio para 85%
(oitenta e cinco por cento).

ESTRATEGIA 3.6) universalizar o Exame Nacional do Ensino Médio —
ENEM, fundamentado em matriz de referéncia do conteldo curricular do
ensino médio e em técnicas estatisticas e psicométricas que permitam
comparabilidade de resultados, articulando-o com o Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacdo Bésica — SAEB, e promover sua utilizagdo como
instrumento de avaliagdo sistémica, para subsidiar politicas publicas para a
educacdo basica, de avaliacdo certificadora, possibilitando afericdo de
conhecimentos e habilidades adquiridos dentro e fora da escola, e de avalia¢do
classificatoria, como critério de acesso a educacao superior [...] (BRASIL,
2014).

N&o € equivoco afirmar que o cultivo de um saber sistematizado sobre o Ensino Médio
brasileiro nos dias atuais remete a histérica dicotomia de oferta e qualidade entre o publico
versus privado, propedéutico versus profissional, politicas neoliberais, ensino como direito de
cidadania-servigo publico (mercadoria), o sucateamento das escolas publicas promovido pelo
desinteresse governamental expresso pela falta de destinacdo dos recursos financeiros, até
mesmo nos indices de obrigatoriedade constitucional somados com os desvios na aplicacdo dos
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recursos no que seja, efetivamente, o campo da educacao escolar, bem como a pratica comum
de improvisacdo administrativa.

Sendo assim, optou-se por pensar 0 ENEM com base num horizonte teérico advindo
dos estudos sobre educacédo formulados por um pensador da sociologia contemporanea francesa
— Pierre Bourdieu —, especialmente por intermédio dos conceitos de capital cultural®,
econdmico® e social® como elementos indispensaveis para a compreensdo de outro conceito,
distingdo, entendendo-a como a expressdo da qualidade-exceléncia hegemonizada pelas
disputas simbdlicas entre o publico e privado, sendo estes responsaveis pela esteticidade sobre
a qual se nomear como uma escola de qualidade. A distingdo remete a interrogagdes e reflexdes
sobre quais critérios e ritos de julgamentos residem as classificagdes e hierarquizacgdes culturais
e politicas.

Nesta perspectiva estd descartada qualquer tentativa ideoldgica de naturalizar as
diferencas, as distin¢des, bem como reconhecer como verdadeira certa finalidade avaliativa
natural do MEC. A propdsito das razGes veladas que o MEC ndo diz sobre o ENEM, recorre-
se a J.J. Rousseau quando ele assim se manifesta: “Poder-se-ia, para evitar um pouco os rodeios
e os discursos sem pé nem cabeca, obrigar todo arengador a enunciar no comeco de seu discurso
a proposicdo que ele quer fazer” (BOURDIEU; PASSERON, 1982, p. 15).

O ENEM foi criado pelo MEC com o intuito de promover a democratizagdo do ensino
superior brasileiro por meio do Sistema de Selecdo Unificada (SiSU) e também avaliar a
performance do estudante ao fim do Ensino Médio.

A primeira edi¢cdo do ENEM aconteceu no ano de 1998 e sua popularizagdo ocorreu no
ano de 2004 com o Programa Universidade para Todos (PROUNI), que prevé bolsas de estudos
e financiamento estudantil, na rede privada, pelo Fundo de Financiamento ao Estudante de
Ensino Superior (FIES).

As avaliacBes do ENEM séo efetivadas de forma anual e tém carater classificatorio tanto
para os estudantes de Ensino Médio, para contemplacdo de vagas nas universidades publicas,
como para o oferecimento de bolsas e meia bolsa de estudos para acesso as instituicdes privadas
de ensino Superior.

No entanto, as finalidades ndo param por ai. Uma outra forma de classificacéo
construida ideologicamente pelo ENEM ¢ a criagdo de um ranking’ hierarquizado das melhores
instituicdes escolares de Ensino Médio do pais, segundo os patamares dimensionados pelas
notas conquistadas pelos estudantes. As melhores do ranking séo consideradas, assim como de
exceléncia, de ensino de qualidade.

Para discorrer sobre qualidade do Ensino Médio em Goias/Brasil, pode-se recorrer ao
conceito de capital econdmico utilizado por Bourdieu (2001), o qual é reconhecido, por um
lado, na sua ndo posse, como causa da segregacdo social, mas, por outro lado, como meio
possivel de obtencdo do capital cultural, isto €, entende-se como sinénimo de possibilidades e
apresenta papel importante na distin¢do das classes sociais.

4 Conjunto de qualificagdes intelectuais transmitidas pela familia ou reproduzidas pela escola. O Capital Cultural
pode existir de trés formas: em estado incorporado, ou seja, o dominio da linguagem, a facilidade de falar em
publico, em estado objetivo, isto &, como bem cultural na forma de posses de livros, quadros, e institucionalizado
cuja expressdo ocorre na sansdo social por instituigdes na forma de diplomas e titulos (REVISTA CULT, 2012, p.
33).

5 Entende-se por Capital Econdmico o conjunto de recursos patrimoniais, posses, honorarios de profissdes liberais,
aluguéis, industrias e comercio (REVISTA CULT, 2012, p. 33).

& Por capital social pode-se identificar o conjunto de relagdes, amizades, contatos, redes relacionamento, contatos
profissionais (REVISTA CULT, 2012, p. 34).

" Vale a pena salientar que no Ensino Superior o ENADE- Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes
funciona como um ranking que oferece de forma classificatoria as instituicbes de ensino superior.
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Grosso modo, estd sendo falado de poder aquisitivo, ou seja, a capacidade que as
familias tém ou ndo para investir financeiramente em uma escola de ensino médio de qualidade
aos seus filhos, condigéo fundamental para conquistar o almejado sucesso escolar.

Se a populacdo goiana, segundo dados divulgados pelas estatisticas do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) do ano 2015 possuisse uma renda domiciliar per
capita mensal média de R$ 1.031,00, seria ingénuo imaginar uma forga econémica que pudesse
contribuir para que os filhos de trabalhadores de baixa renda tivessem acesso ao Ensino Médio
de qualidade® ranqueado pelo ENEM.

Se, por um lado, falta o apoio ou condi¢do financeira; por outro, pode-se, também,
observar em algumas familias a boa vontade cultural, relacionada ao anseio de vencer pelo
caminho da educacdo, ou seja, as estratégias das camadas médias analisadas por Bourdieu.
Segundo o autor, as familias das camadas médias constroem estratégias para serem capazes de
fazer investimentos financeiros na educacdo dos filhos, sendo uma delas o controle de
natalidade.

Neste aspecto, e por pensar nos limites do capital econdmico, é que elas constroem suas
estratégias de ascensdo social por intermédio da escolarizacdo dos filhos. De acordo com
Nogueira e Nogueira (2002), Bourdieu identifica trés estratégias como esforgo de ascenséo
social:

A) O ascetismo se caracteriza pela disposicdo das classes médias para
renunciarem aos prazeres imediatos em beneficio do seu projeto de futuro. Essa
disposicao pode ser claramente ilustrada pelos sacrificios de (renuncia a compra
de bens materiais, reducdo de gastos com passeio etc.) que essas familias realizam
para garantir uma boa escolarizagdo da prole.

B) O malthusianismo seria a propenséo ao controle de fecundidade. As familias
de classe média, por uma estratégia inconsciente de concentragdo dos
investimentos tenderiam, mais do que as classes populares e mesmo do que as
elites, a reduzir o numero de filhos.

C) A boa vontade cultural se caracteriza pelo reconhecimento da cultura legitima
e pelo esforco sistematico para adquiri-la. As familias das classes médias,
particularmente aquelas originarias das camadas populares e que detém, portanto
um limitado capital cultural empreenderia uma série de a¢bes (compra de livros
premiados, frequéncia a eventos culturais etc.) com vistas a aquisicao de capital
cultural (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002, p. 25).

Mas pensar a educacdo como forma de ascensdo social e cultural pode parecer uma
experiéncia frustrante e moderada, pois o éxito escolar é de dificil obtencdo para as classes
desprovidas de capital econdémico e cultural. Para Bourdieu (2001), a escola de forma
“inconsciente ou consciente” tem um papel fundamental na reprodugido das desigualdades
culturais e sociais.

De acordo com Nogueira e Nogueira (2002), para formular este conhecimento,
Bourdieu vai trabalhar a concepgdo do “Arbitrario Cultural”, “inspirando-se nas concepcoes
antropoldgicas de cultura [...] postula que nenhuma cultura pode ser objetivamente definida
como superior a outra” (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002, p. 36). A partir deste momento o
que esta em jogo para Bourdieu é a conversdo de um arbitréario cultural em cultura legitima.

Quando a escola ¢ identificada e reconhecida como detentora de autoridade pedagogica
e 0 seu poder legitimado e ndo questionado, pode-se recorrer ao conceito de violéncia simbdlica,
definido como:

8 Qualidade aqui refere-se a dicotomia pUblico e privado, escola publica ndo possui qualidade e a privada possui
(Revista Cult, 2012, p. 37).
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Violéncia ndo percebida fundada sobre o reconhecimento, obtida por um trabalho
de inculcacdo da legitimidade dos dominantes sobre os dominados e que assegura
a permanéncia da dominacéo e a reproducéo social. Por exemplo, a transmissédo
da cultura escolar, que vincula as normas das classes dominantes é uma violéncia
simbolica exercida sobre as classes populares (REVISTA CULT, 2012, p. 37).

Quanto menos a violéncia é percebida, mais ela esta presente e é eficaz. A naturalidade
como questdes relacionadas ao éxito é imposta as pessoas, a cobranca pelo mérito, por
competéncia, chega a atingir o status de desafio ou até mesmo de aptid&o, vocacgdo, reforcando
a existéncia do eleito do dom, aquele que de tdo bem-sucedido nasceu para ocupar 0s espacos
mais seletos. Neste contexto em relacéo a violéncia simbolica, no caso da escola, € importante
salientar que

a autoridade alcancada por uma acdo pedagogica, ou seja, a legitimidade
conferida a essa agao e aos contetidos que ela distribui seriam proporcionais a sua
capacidade de apresentar como ndo arbitraria e ndo vinculada a nenhuma classe
social. Esse processo de imposi¢do dissimulada de um arbitrario cultural como
cultura universal é denominado [...] violéncia simbolica (NOGUEIRA;
NOGUEIRA, 2002, p. 37).

Quando uma escola aborda com igualdade os diferentes, ou seja, “tratando fortemente
de modo igual, em direitos e deveres, quem é diferente a escola privilegiaria de maneira
dissimulada, quem por sua bagagem familiar ja ¢é privilegiado” (NOGUEIRA; NOGUEIRA,
2002, p. 38). Assim, a cultura difundida nas escolas é a cultura das classes dominantes, nesse
sentido, as instituicGes escolares reproduzem esta cultura elitista privilegiando as criangas das
classes dominantes em detrimento das criancas pobres. Quanto mais despercebido ocorre este
processo, mais eficiente é a violéncia simbdlica.

Por meio destes conceitos bourdieusianos ficam explicitados os fatores que envolvem o
sucesso escolar, como processo construido e decorrente de um investimento. Portanto, para
Bourdieu, absolutamente esta decretado o fim da nog¢éo ideologizante do dom ou do mérito. Os
alunos oriundos das classes dominantes teriam os cddigos culturais e sociais exigidos pela
escola e pela cultura escolar, que por sinal seriam os seus de origem.

Ao contrério, o fracasso escolar também poderia ser explicado pelo fato de que os alunos
de origem pobre ndo dominam a cultura escolar legitima (entendida nestes termos como
hegemonica, dominante) e como fato agravador eles precisam negar a sua propria cultura para
internalizar como habitus o arbitrario cultural da escola, segundo Bourdieu, por meio da
violéncia simbodlica, imposta, exterior, mas aceita como legitima.

O modo como estes dois tipos de agentes sociais adquire a cultura escolar também é um
fator a ser considerado, pois os primeiros “pertencentes as elites dominantes” recebem esta
iniciacdo cultural em casa de modo precoce, ou seja, as boas maneiras, 0s bons costumes, a
postura para falar, 0 acesso as artes, ao cinema e teatro sdo facilitadores do aprendizado da
cultura escolar. Para os agentes sociais oriundos das classes menos favorecidos, esse modelo
de conhecimento apresenta-se de forma tardia na escola.

Nesta perspectiva é desvelada a ideologia do dom que identifica a aptiddo, reconhecida
como uma graca divina “o eleito”, que € naturalizada no contexto das relagdes com
conhecimento, de um modo capaz de mascarar as diferencas culturais de acesso ao
conhecimento, demudando tais “diferengas”, em distin¢des sociais, numa construcgéo ideologica
de exclusdo social.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Com o intuito de visualizar as melhores instituicdes escolares de Ensino Médio do
estado de Goidas como expressdo da estratégia de classificacdo e hierarquizacdo, sera
apresentada, a seguir, a Tabela I, com o ranking das dez melhores institui¢cdes escolares goianas
no anos de 2015, pois, a partir de 2016, o MEC decidiu ndo mais divulgar o ranking por escola.

TABELA | — Ranking das 10 melhores Institui¢cGes Escolares de Ensino Médio no Estado
de Goias, com base no ENEM 2015.

Rankin . Indicador de . . Média da Média da
KING | Ranking Nome da Municipio Rede ermanéncia Indicador de nivel escola escola
Goias | nacional escola P P "3 escola socioecondmico (provas (redacao)

objetivas) ¢
Colégio Goiania
1 Olimpo - Menos de - x
19 Integral Privada 20% Sem informacéo 704,03 820,00
Colégio WR Goiéania Privada 0 . .
5 38 80% ou mais Muito alto 688,20 824.89
75 Colégio Goiania Privada Menos de
3 Protagoras - 20% Sem informacéo 671,92 797.20
Bueno
103 Colégio Jad | Goiénia | Privada 0 .
4 Ltda De 60 a 80% Muito alto 660,96 766,86
110 Colégio Anapolis | Privada
5 Delta - 80% ou mais Muito alto 658,89 847,72
Andpolis
111 Colegio | Goiania | Privada | o 66 28005 | Muito alto 65836 | 78545
6 Viséo
222 Colégio | Goiania | Privada | o 628005 | Muito alto 643,71 798,40
7 Olimpo
250 Colégio Goiania Privada Menos de .
8 Simbios 20% Muito alto 640,56 788,10
289 Colégio Goiania Privada
9 Agﬁf;'g'ea”o De60a80% | Muito alto 637,26 809,84
Fatima
389 Centro Rio Verde | Privada
10 Educacional De 60 a 80% Muito alto 628,72 752,17
Quasar

Fonte: <http://especiais.gl.globo.com/educacao/enem/2015/enem-2015-medias-por-escola/>.

Na Tabela I, foi apresentado o ranking de classificacdo das escolas que obtiveram as
melhores médias no ENEM 2015, todas elas da rede privada de ensino. Também foi indicado
em qual classificacdo elas aparecem no ranking nacional.

O que se pode observar é que, exceto aquelas em que ndo foi informado, o nivel
socioeconémico dos alunos é alto ou muito alto, revelando o que afirma Bourdieu sobre a escola
ter um papel fundamental na reproducéo das desigualdades culturais e sociais, neste caso em
relacéo as condicbes econdémicas. O que reforca o fato de estas instituices se sobressairem no
rankiamento.

Ao analisar os resultados apresentados, observa-se a auséncia de instituicdes escolares
publicas de Ensino Médio no estado de Goias, todas que aparecem no ranking entre as melhores
sdo instituicOes escolares pertencentes a rede privada. Nesse sentido, pergunta-se: como ficam
0s estudantes das redes publicas de ensino? Pode-se considerar este ranking como uma
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exposicao estatistica ou uma estratégia mercadologica de espetacularizagdo midiatica ao
profetizar qualidade a estas instituicGes de ensino médio padréo privada?

Retomando as consideracdes de Bourdieu sobre a educacéo, verifica-se que a escola,
como instituicdo educativa, ndo € neutra, nem é para todos, ainda que no plano das formalidades
sugiram que sim!

A ideologia psicologizada da genética dom, anteriormente apresentada, disseminada na
forma “génios” eleitos e aqui comprovada por intermédio de nimeros divulgados pelo proprio
Ministério da Educacdo, reforca a nocdo normativa da educacdo escolar obrigatéria (da
Educacéo Infantil ao Ensino Médio) como um dever do Estado de acordo com a Resolugéo n.
2, de 30 de janeiro de 2012, a qual define as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio. Em seu Artigo 3° diz que “o Ensino Médio, ¢ um direito social de cada pessoa e dever
do Estado na sua oferta publica ¢ gratuita a todos” (BRASIL, 2012). O Estado brasileiro
terceirizou parte desta obrigatoriedade constitucional e somente em 2009 assume o dever do
Ensino Médio para ser universalizado.

No entanto, pelos dados do ENEM, ainda que hoje tenha hegemonia na oferta deste
nivel de ensino, comprovadas pelos indices de matriculas, ndo teve expressdao em 2015, pelo
ranking da qualidade nas dez melhores instituicdes escolares de Ensino Médio em Goiés. E
mais, a maioria localizada na capital (Goiania).

A privatizagdo do Ensino Médio, em conformidade com a qualidade divulgada no
préprio ranking do Ministério da Educacdo (MEC), reforca a ideia da dualidade capitalista de
escolas para ricos e escola para pobres. Como o0 ENEM pode promover a democratizacéo do
ensino superior se as melhores notas vém da iniciativa privada? Assim, recorre-se novamente
a Pierre Bourdieu (2001) para entender a escola como segregadora e reprodutora das
desigualdades sociais.

Em um estado com forte tradicdo agraria, com uma renda per capita familiar mensal
média de R$ 1.031,00 (IBGE, 2015), como assegurar a garantia ou efetividade do acesso a
educacéo privada? Nesse sentido, pode-se discorrer sobre dois tipos de exclusdo: a primeira por
questdo econdmica e monetaria subsidiada pelo reconhecimento social de que ndo tem
condicdes financeiras para investir em um ensino privado por ndo ver perspectiva de sucesso
escolar. A segunda forma, direcionada para a segregacdo social e a violéncia simbolica
permeada e dissimulada pela escola e seu saber inquestionavel.

Aos estudantes que ndo se adaptarem ao Ensino Médio por serem diferentes®, resta a
eles a luta para que sua escolaridade ndo seja sem futuro, pois estes tém a necessidade de saber
que a escola e os exames classificam, e esta classificacdo pode apresentar aspectos positivos e
negativos, ja que nos dizeres de Bourdieu (2003),

[...] a escola exclui, como sempre, mas ela exclui agora de forma continuada, a
todos os niveis de curso, e mantém no préprio amago aqueles que ela exclui,
simplesmente  marginalizando-os nas ramificagbes mais ou menos
desvalorizadas. Esses ‘marginalizados por dentro’ estdo condenados a oscilar
entre a adesdo maravilhada [...] e a resignacdo aos seus veredictos, entre a
submissdo ansiosa e a revolta impotente. N&o demoram muito a descobrir que a
identidade das palavras (colégio, colegial, professor, secundario, vestibular)
esconde a diversidade das coisas; que o colégio onde os orientadores escolares 0s
colocaram é um ponto de reunido dos mais desprovidos; que o diploma para o
qual se preparam é na verdade um titulo desqualificado; que o vestibular que
podem conseguir, sem as menc@es indispensaveis, 0os condena as ramificagdes de
um ensino que de superior s6 tem o nome; e assim por diante. [...] Eles sdo

° A palavra diferente aqui empregada faz referéncia a diferencas culturais.
|
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obrigados pelas san¢fes negativas da Escola a renunciar as aspiracdes escolares
e sociais que a prépria escola inspira; sdo obrigados, por assim dizer, a engolir 0
sapo, e por isso levam adiante sem convicgdo e sem pressa uma escolaridade, que
sabem ndo ter futuro (BOURDIEU, 2003, p. 485).

Ao que tudo indica, em relacdo as politicas de democratizacdo do ensino superior
brasileiro por parte do Governo Federal via ENEM, SiSU, PROUNI, Cotas Sociais, entre
outras, remete-se de forma ‘subjetiva’ a um processo de legitimacéo por meio das classificaces
e dos rankings. Os excluidos do interior, conceito bourdieusiano, originalmente referem-se a
grupos, pessoas que antes ndao tinham suporte e acesso aos Liceus Franceses e, portanto, acesso
as grandes escolas universitarias. O fato de conquistarem acesso ainda na década dos anos de
1960, per si ndo lograram automaticamente éxito escolar a medida que os filtros internos de
exclusdo foram aperfeicoados em termos de dissimulacao.

Nestas politicas contemporaneas de universalizacao, sem sombra de ddvida, 0s acessos
foram ampliados, os ingressantes tambem, igualmente, a evasdo discente continua desafiando
os limites dos discursos politicos de incluséo.

N&o é possivel deixar passar despercebido que este modelo de classificagdo promovido
pelo ENEM pode ser refinado dentro da racionalidade do mercado privado da educacdo quando
se apresenta por um ranking historico e cronoldgico das mais bem-sucedidas instituices de
Ensino Médio tanto no Brasil quanto em Goias.

E por meio da distingdo que se apresenta o outro lado deste processo, apontando o
sistema de Ensino Médio como:

operador institucionalizado de classifica¢cGes que, por sua vez é um sistema de
classificagdo objetivado ao reproduzir, sob uma forma transformada as
hierarquias do mundo social [...] transforma, com toda a neutralidade aparente,
classificagdes sociais em classificagdes escolares e estabelece hierarquias que ndo
sdo vivenciadas como puramente técnicas, portanto, parciais e unilaterais, mas
como hierarquias totais, baseada na natureza, levando, assim, a identificar o valor
social com o valor ‘pessoal’ e as dignidades escolares como dignidade humana
(BOURDIEU, 2013, p. 363).

Com o passar dos anos, tem-se pretendido relacionar o ENEM as propostas curriculares
implementadas pelo governo federal nas escolas publicas de nivel médio. Entretanto, com a
divulgacdo na midia dos melhores resultados, ainda prevalecia a autopromogdo de escolas
particulares para aumentarem suas matriculas ao divulgarem a possibilidade de uma chance
maior de ingresso em boas instituicdes de nivel superior.

CONCLUSAO

O ranking das instituicbes escolares de Ensino Meédio nada mais é do que a
comprovacdo de que elas promovem, sistematica e culturalmente, a reproducdo das
desigualdades sociais, disfarcando, descaracterizando os determinantes econémicos, sociais e
culturais que em dltima instancia dao conformidade aos processos de classificacdo e
desclassificagdo, mesmo que os resultados de 2016 e 2017 ndo tenham sido apresentados com
o0 rankiamento das escolas.

Evidencia-se que as instituicOes escolares com as melhores classificagbes sdo, em sua
esséncia, representantes da cultura dominante e seus valores, educando para as melhores
oportunidades, os mais almejados cargos, os distintos diplomas, por outro lado, inculcando aos

dominados cultural e economicamente “a ideologia carismatica que imputa a pessoa, a seus
I ———————————
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dons naturais ou a seus méritos, a inteira responsabilidade por seu destino social, exerce seus
efeitos para muito além do sistema escolar” (BOURDIEU, 2013, p. 363).

Assim, frequentar institui¢des escolares ndo classificadas ou mal classificadas é tornar-
se orfao da dignidade, inferior, silenciado pela diferenciacdo naturalizada, desconhecendo que
“ndo hé relacdo hierdrquica que ndo tenha uma parte da legitimidade, que os proprios
dominados me reconhecem, de sua participacdo, confusamente percebida na oposicdo entre
“instru¢do” e ignorancia” (BOURDIEU, 2013, p. 363).

Constata-se, assim, que a identidade do Ensino Medio brasileiro de universalizacao do
acesso e da permanéncia do jovem até concluir a educacéo é basica, mais importante, ainda, o
direito a uma educacdo publica de nivel médio de qualidade ndo foi percebido com os
resultados dos rankings do ENEM.

No caso do Ensino Médio, os atuais modelos de educacdo oficialmente inclusiva os
mantém dentro das instituices de Ensino Médio, mas reclusos as de menor expressdo e
prestigio cultural e social e sem condi¢des objetivas e subjetivas para conseguir uma educacao
legitimada de exceléncia, j& que seu acesso € garantido ao campo de ofertas publicas estaduais.

O ENEM, como avaliacdo com resultados amplamente divulgados, deve ser um forma
de trazer a reflexdo quais alunos, qual escola, para qual sociedade esses numeros tém apontado,
na tentativa de discutir legitimas propostas de uma educacdo publica (e mesmo privada) de
qualidade.
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