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RESUMO

O presente artigo, de cunho bibliogréafico, objetiva discutir no ambito das praticas de leitura e mediacdo didatica a
importancia da formacéo de leitores proficientes. Nesse sentido, problematiza a questdo da pratica pedagogica
referente ao ensino da leitura e da escrita, assim como reflete acerca das possibilidades de ampliacdo do repertério
leitor de criancas e jovens a partir da consciéncia leitora. As consideracdes ancoradas em autores como Soares
(2003), Ferreiro (1995) e Freire (1982) apontam para a compreensdo do uso linguagem como poderoso instrumento
que potencializa a insercdo dos sujeitos no universo letrado, bem como os capacita para o exercicio da
aprendizagem e da cidadania.
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PRACTICES OF READING AND DIDACTIC MEDIATION FOR THE FORMATION
OF PROFICIENT READER

ABSTRACT

This article aims to discuss the importance of the training of proficient readers in the scope of reading and didactic
mediation practices. In this sense, it problematizes the question of pedagogical practice regarding the teaching of
reading and writing, as well as reflecting on the possibilities of expanding the reading repertoire of children and
young people from the reading conscience. The considerations anchored in authors such as Soares (2003), Ferreiro
(1995) and Freire (1982) point to the understanding of language use as a powerful tool that enhances the insertion
of subjects in the literate universe, as well as enables them to exercise learning and of citizenship.
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INTRODUCAO

Embora a defesa pela alfabetizacdo seja um coro unissono da sociedade, as taxas de
analfabetismo ainda causam consideravel espanto: os dados do IBGE (2010) apontam que 14
milhdes de brasileiros sdo analfabetos absolutos, o que corresponde a 9% da populacdo acima
de 10 anos e 60 milhdes sdo analfabetos funcionais (36% da populacdo). Considerando estes
nameros, a média geral sinaliza gritantes 74 milhdes de brasileiros que ainda necessitam estar
imersos num processo qualificado de alfabetizacdo, com qualidade técnica, reflexiva e critica.

Isto posto, para este trabalho, concebemos a alfabetizacdo numa perspectiva freireana,
pautada no modelo sociocultural e comunicativo, ou seja, a relacdo intima entre a leitura de
mundo e a leitura da palavra (FREIRE, 1982). Assim, a alfabetizacdo esté ligada ao conjunto
de habilidades técnicas para a leitura e escrita e as praticas de escrita que circundam uma
aprendizagem escolar, dai a importancia de se oferecer potentes condi¢bes didaticas para
garantir individuos plenamente alfabetizados.

Pertinente, outrossim, € investir em vivéncias nas quais o letramento também faca parte
desses contextos educativos. Para tanto, nos aproximamos do significado do fenémeno
“letramento” ao atribuido por Magda Soares (2003), como sendo o fruto da agdo de ensinar e
aprender praticas e comportamentos sociais de leitura e escrita. Portanto, aprender a ler e
escrever enquanto técnicas ja ndo garantem o pleno exercicio nos eventos comunicacionais. E
preciso que se oportunize aos estudantes as competéncias para usar a leitura e a escrita em
eventos sociais, ou seja, em contextos praticos, vivos e reais de uso efetivo da lingua.

Neste sentido, o trabalho de alfabetizacdo tem sido foco de indmeras indagacdes,
sobretudo no que concerne ao trabalho do professor. Nesse contexto, se tem discutido acerca
do real carater da mediacdo didatica, bem como sobre formacao docente sob vertentes outras:
postura, situacOes experenciadas, sonhos, crencas e utopias do profissional professor.

Nos limiares da contemporaneidade, mesmo em face das transformacdes visiveis em
todas as esferas sociais, politicas e, consequentemente, educacionais, o ensino de Lingua
Portuguesa tem suscitado inimeras discussdes, considerando-se que, de um modo geral, esteve
focado, basicamente, nos aspectos descritivos da gramatica tradicional. Embora ndo se descarte
a importancia do ensino de LP em sua dimensdo gramatical, os estudos tém apontado uma
preocupacdo com o ensino da lingua materna considerando aspectos culturais e saberes outros
que os estudantes apresentam quando mantem contato com a lingua portuguesa.

Apesar de toda a inovacdo feita ao ensino de Lingua Portuguesa, ao processo de
alfabetizacdo e da mediacdo didatica, ainda existe um modelo conservador que ndo perdeu a
sua forca; pelo contrario, impde-se, ainda, pelo discurso autoritario em favor de um ideal de
lingua portuguesa, muitas vezes, legitimado pelos manuais didaticos e pelos documentos
oficiais. Esse modelo conservador, que ratifica um ideal de lingua uniforme, ignora a
complexidade lingistica, de fato, do nosso pais e em nada contribui para a formacao de leitores
proficientes.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs de Lingua Portuguesa
(BRASIL, 1997, p. 53):

O trabalho com leitura tem como finalidade a formacdo de leitores
competentes e, conseqlientemente, a formacdo de escritores, pois a
possibilidade de produzir textos eficazes tem sua origem na prética de leitura,
espaco de construcdo da intertextualidade e fonte de referéncias modeladoras.
A leitura, por um lado, nos fornece a matéria prima para a escrita: 0 que
escrever. Por outro lado, contribui para a constituicdo de modelos: como
escrever.
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E not6rio que em algumas praticas pedagogicas, o professor supervaloriza a gramaética
em detrimento da leitura e essa Gltima vem sendo deixada de lado, priorizada somente com o
cunho didético, resumida apenas a fins pedagogicos. Dai a repulsa que a maioria dos alunos
sente quando veem um livro, afinal, tém ciéncia das atividades que devera fazer ao término
daquela leitura: fichamentos, resumos, responder a questdes de interpretacdo; enfim, uma gama
de atividades desconexas com a sua real prioridade e objetivos. Por outro lado, nunca se discutiu
tanto acerca da imprescindivel importancia da leitura para o mundo atual: no ambiente escolar,
em seminarios sobre educacao, em conversas com professores. Todos preocupados e cientes da
gritante crise da leitura no contexto escolar.

Com o advento da globalizacdo, sobretudo das novas tecnologias da comunicacao e
informagdo, urge, pois, a necessidade de o homem estar apto a utilizar uma gama de
instrumentos que proporcionem a aquisicdo de conhecimentos para si mesmo. E é nesse
momento que as habilidades da leitura s&o acionadas, de modo que possibilite ao educando a
conquista de sua autonomia intelectual. Foucambert (1994, p. 05) diz que: “Ler significa ser
questionado pelo mundo e por si mesmo, significa que certas respostas podem ser encontradas
na escrita, significa construir uma resposta que integra parte das novas informacdes ao que ja
se ¢”. Dessa forma, a prética da leitura transcende tdo-somente a mecanizagédo de juntar signos
linguisticos para formar sons. E importante, pois, utilizar todo um conjunto de saberes que
possibilitardo que o leitor compreenda aquilo que 1€ e extrapolar o significado de leitura numa
perspectiva associacionista, como uma pratica de sonorizar a escrita (BARBOSA, 1990, p.70).
Tal discussédo se remete, novamente, a Foucambert (1999, p. 05), quando afirma que “jamais se
chega ao significado de um texto pela soma dos sentidos das sucessivas palavras que o
compdem”.

Importante, também, € atualizar o préprio sentido que ler e escrever assumem.
Considerando, portanto, o tempo historico em que estdo inseridas as especificidades do leitor,
0s suportes de leitura e a cultura em questdo. Assim, ndo basta somente ler, no sentido de
decodificar palavras, mas compreender, interpretar e posicionar-se criticamente. Nesse
contexto, no artigo defendemos a ideia de que as praticas da leitura e escrita no contexto atual
abarcam toda uma profusdo de construcdo de sentidos e significados possiveis, uma vez que
sao forjadas “com a poténcia que comporta o discurso democratico em sua génese”’, conforme
afirma Couto et al (2009, p. 112) e que variam conforme o contato dos individuos com as formas
de comunicacdo, a partir dos mais diversos suportes textuais e situacfes de comunicacdo em
que se apresentam.

De toda sorte, compete a escola a tarefa de trabalhar a leitura de uma forma eficaz,
contribuindo para a formacdo de leitores capazes de interagir com/no texto. Por outro lado,
observa-se a complexidade de tal processo, porque inicialmente se trabalha com criangas
ingressas no mundo letrado escolar. Sendo assim, requer uma compreensdo de como ocorre tal
aquisicdo, uma vez que, ao ingressar na escola, ja traz consigo uma bagagem cultural, desse
modo, esse arcabouco cultural € um convite ao exercicio da aceitacdo, sobretudo da cidadania
e respeito, uma vez que:

enguanto atitude diante de todas as formas de expressao [...] ndo se dissocia
das dimensGes éticas e politicas da educacdo, ndo convive com a excluséo, a
intolerancia e a intransigéncia; quer promover a critica a vulgarizacdo da
pessoa, as formas estereotipadas e reducionistas de expressar a realidade, as
manifestacGes que banalizam os afetos e brutalizam as relagcbes pessoais
(BRASIL, 2004, p. 56 ).

Logo, dentre as inimeras atitudes procedentes da instituicdo escolar, uma das atitudes,
além da valorizag&o e respeito do saber que o educando possui, € utiliza-lo como instrumento
pedagdgico, eficiente para o avanco das habilidades da leitura como salienta Ferreiro (1993, p.
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51):
O fato de que a aquisi¢do de uma nova informacéo, que se da aprendizagem
significativa, é um processo que depende principalmente das idéias relevantes
que O sujeito ja possui, e se produz através da interacdo entre a nova
informacao e as idéias relevantes ja existentes na estrutura cognitiva.

De tal forma, percebe-se que o processo de leitura ndo provém somente da
memorizacgdo, € sim um conhecimento de natureza conceitual; precisa compreender ndo so6 a
sua representacdo, mas sua funcdo social, deve compreender as Vvérias nuances e
funcionalidades da leitura: Ler por ler, por prazer, para se informar, para criticar, estabelecer
relagOes, para estudar, para entender algo, para escrever de maneira mais autdbnoma, para
conversar, dentre outros. Enfim, o aluno deve ler, na escola, com objetivos similares aqueles
com que se 1é fora da escola. Nesse sentido, é fungdo do professor criar situagdes propicias para
que o aluno desenvolva as suas leituras a partir de préaticas significativas e socialmente
relevantes. A préatica da leitura deve ser concebida de modo articulado e situar-se nas acoes
cotidianas em que as préaticas da cultura escolar se inserem e esta associada ao desejo e/ou a
necessidade do aluno. A leitura precisa ser prazerosa, atendendo as necessidades aos interesses
de quem 1é. A responsabilidade em relacdo aos materiais que serdo lidos deve ser
compartilhada; entdo, as listas de livros para leitura devem ser construidas coletivamente,
evitando-se o texto Unico, para todos.

Dessa maneira, 0 principio da autonomia é atendido, ou seja, o aluno tem o direito a
dizer o que quer ler e como, mas o professor também indica, propbe o que considera relevante
no desenvolvimento do projeto de cada aluno, porque se pressupde ter maior dominio dos
diferentes géneros textuais. No entanto, 0 que ocorre ndo € assim, tendo em vista que muitas
praticas pedagdgicas tém sido autoritarias, nas quais o professor se reveste de um poder e
autoridades inguestionaveis, cujas palavras tém de ser seguidas tal qual leis sagradas. Nesse
sentido, consideramos que na mediacdo didatica o papel do professor é o de facilitador da
aprendizagem. Tais préaticas inviabilizam a construcdo de sujeitos autbnomos, bem como de
leitores proficientes, visto que, como somente léem — e é sabido que sem vontade -, a literatura
ditada pelo professor, sdo incapazes de se constituirem enquanto sujeitos ativos do seu processo
de leitura. E como sdo criadas as identidades desses leitores, uma vez que lhes € negado o direito
avoz?

Sabe-se que cada individuo é uno: dotado de particularidades, experiéncias de vida,
dificuldades, desejos e posturas, pertencentes ao seu mundo singular. Mesmo em face da
diversidade cultural a qual sdo expostos, os alunos tém desejos que se o professor souber
utilizar, aparece como um fator motivacional para a potencializacdo da aprendizagem. Os
desafios e as complexidades situacionais devem ser provocados pelo professor, enquanto
mediador, conforme a necessidade do mediado, procurando encoraja-lo a curiosidade
intelectual, promovendo originalidade e criatividade, propondo atividades n&o-convencionais
(como as listas, os fichamentos, os resumos, etc.), estimulando-o ao envolvimento e a superacao
de obstaculos, incentivando-o e conscientizando-o de seu potencial.

Torna-se necessario, entdo, que professores e estudantes participem de um
programa que vise a ampliagdo cognitiva e ao aumento de saberes, facilitando
a compreensdo do mundo e o desenvolvimento da curiosidade intelectual;
estimule o senso critico e a autonomia para discernir, tornando-os —
professores e estudantes — mais aptos a assimilar mudancas e a desenvolver a
competéncia relacional, considerando-se a multiplicidade de aspectos que
possibilitam ser (MORAES et al. 2004, p. 78).

Para ampliar a possibilidade de o individuo tornar-se um ser flexivel e autbnomo frente
aos desafios de uma sociedade em constante mudanca, o professor, ser politicamente
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comprometido, deve ter ciéncia da relevancia social oriunda da leitura. Afinal, costumava
afirmar Paulo Freire (1982, p. 19) que “néo se deve somente imaginar que a mudang¢a do mundo
advird tdo-somente da educagdo, mas certamente sem ela pouco sera feito”, sendo assim, ndo
se pode imaginar a transformacao na educacdo sem a leitura e, por conseguinte, sem leitores
proficientes.

Os avancos tecnoldgicos possibilitaram ao ser humano o acesso aos mais diversos tipos
de informagdes, vindo dos mais variados meios de comunicacdo. Nas sociedades
contemporaneas a informacdo e o conhecimento estdo se tornando disponiveis a um numero
cada vez maior e mais diversificado de pessoas. A Internet, rede mundial de informacdes que
torna o hipertexto acessivel a um simples toque de dedos, é a expressao tecnologicamente mais
avancada de um processo que ha mais de 50 anos vem se instalando em nossa cultura. O avango
da tecnologia da informacdo vai propiciar uma mudanca no paradigma da producdo e
divulgacdo do conhecimento.

Nos limiares da atualidade, uma discussdo constante se refere a imprescindivel
pertinéncia da leitura para 0 mundo atual. Com o advento da globalizagéo, sobretudo das novas
tecnologias da informacdo e comunicacao, urge, pois, a necessidade de o homem estar apto a
utilizar uma gama de instrumentos que proporcionem a aquisi¢do de conhecimentos para si
mesmao. Por conseguinte, € nesse momento que as habilidades de leitura séo acionadas, de modo
que possibilite ao educando a dilatacdo de seus conhecimentos e conseqlientemente, a conquista
de sua autonomia intelectual.

Sabe-se da infindavel necessidade de se investir na formacéo de sujeitos-leitores, haja
vista que na contemporaneidade tal caracteristica exerce grande influéncia no tocante ao
exercicio pleno da cidadania, das préaticas sociais de leitura, de possibilidades de ampliacdo de
conhecimento e, de certa forma, melhores condi¢6es de vida.

Assim, ao pretender formar leitores proficientes, a escola deve levar em conta o que 0s
educandos trazem consigo, as suas vivéncias, expectativas, anseios e toda a sua bagagem
cultural e a propria maneira peculiar de se expressar, de visualizar a linguagem, uma vez que,
é através dela que o homem se reconhece como humano, pois pode se comunicar com outros
homens e trocar experiéncias. No entanto, como garantir que a todos os alunos sejam
possibilitadas condic¢des de desenvolvimento dos comportamentos leitores?

Conforme Soares (2003), em nossa cultura grafocéntrica, o acesso a leitura é
considerado como intrinsecamente bom. Atribui-se a leitura um valor positivo absoluto: ela
traria beneficios 6bvios e indiscutiveis ao individuo e a sociedade — forma de lazer e prazer, de
aquisicdo de conhecimento cultural, de ampliagdo das condi¢cdes de convivio social e de
interacdo. Na verdade, essa interpretacdo traduz, além de um etnocentrismo, uma perspectiva
unilateral: etnocentrismo, porque a leitura é vista com desconfianca, em certas culturas, as vezes
utilizado com instrumento de opressao; perspectiva unilateral, porque os valores atribuidos a
leitura expressam a visdo, numa sociedade de classes, dos grupos que mantém a posse e 0
controle dos modos de producéo.

A escola publica, sobretudo aquelas em as classes multisseriadas ainda estdo presentes,
todavia, embora nascendo com o propdsito de equalizacdo, cedo se revelou mais um aparelho
de dominacdo das classes populares, traindo o seu objetivo inicial e o resultado disso, quando
se analisam as praticas pedagogicas concernentes a alfabetizacdo, a leitura e a formacéo de
leitores, € de consideravel o nivel de automatismo das mesmas, o que resulta num obstaculo
tanto para a formacdo de sujeitos leitores proficientes, quanto de leitores que o Sdo por prazer.

Essa barreira ao acesso a leitura se concretiza ndo s6 por mecanismo de sonegacao de
material escrito as camadas populares, mas também por mecanismo que impdem a forma de
consumo: livros, revistas, jornais para as classes dominantes, livros, revistas, jornais para as
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classes populares.

As condicbes sociais de acesso a leitura, em nossa sociedade capitalista, sdo
diferenciadas e discriminam-se as camadas populares pelo reforco de sua concepcédo didatica
da leitura, a que se atribui apenas um valor “de produtividade”, enquanto, para as classes
dominantes, supervalorizam-se um discurso escrito que legitima a ideologia das classes
dominantes, expropriando as classes dominadas de seu préprio discurso, ou seja, nas escolas é
reproduzido o discurso das minorias abastadas em sobreposicdo as necessidades dos menos
favorecidos. E a leitura (ou a impossibilidade de apropriacdo da mesma) se constitui num
aparelho de alienagéo.

Nesse sentido, € importante que os alunos em processo de alfabetizagdo tenham acesso
acultura letrada, sob pena de se manter as diferencas sociais. 1sso quer dizer que, ao se valorizar
todas as expressdes culturais dominadas, ndo se estar pretendendo limita-los ao conhecimento
ja adquirido no grupo. O que se propdem é abrir-lhes o leque de opcdo de modo a atuar
efetivamente na vida social e ndo apenas como massa de manobra, uma vez que elas passam a
ser capazes de jogar com as mesmas armas.

Soares (2003, p. 59) sustenta que a leitura:

[...] € uma interacdo verbal entre individuos, individuos socialmente
determinados: o leitor, seu universo, seu lugar na estrutura social, suas
relagdes com o mundo e com 0s outros; 0 outro, Seu universo, suas relacdes
com o mundo; entre os dois; enunciagéo; dialogo?

Sendo a instituicdo que recebe a incumbéncia de ensinar a ler, a escola tem interpretado
e efetivado esta tarefa de modo mecénico, inerte e autbmato. Dota as criangas do instrumento
necessario (muitas vezes somente o livro didatico) e automatiza seu uso, através de exercicios.
Desta maneira, o cerne da leitura nem sempre esclarece para quem é beneficiario dela. Assim
sendo, a leitura esta em muitos casos, atrelado ao ensino da gramatica. A leitura tende entéo a
se confundir com decodificacdo de palavras escritas.

O importante nao € o que leu ou recebeu — é como leu, é o que fez de suas experiéncias,
0 que diminuiu a distancia que se consuma propor entre leitura e escrita, entre uma postura
passiva e outra ativa. A leitura € produzida. Tanto do ponto de vista psicoldgico quanto
socioldgico, o texto se descontextualiza e se deixa contextualizar pelo leitor. A leitura é
produzida a medida que o leitor interage com o texto.

N&o é possivel haver leitura sem compreensdo. Ler é compreender; sem compreensao
ndo ha leitura. Compreender um texto é ter acesso a uma das leituras que ele permite, é buscar
um dos sentidos possiveis oferecidos por ele, determinados pela bagagem sociocultural que o
leitor traz consigo. Logo, a formacéo escolar do leitor perpassa pelo crivo cultural no qual essa
visdo se enquadra. Isso implica dizer que, a posi¢do politica do professor assume um caréater de
relevancia nesse momento.

Dessa maneira, a formacao leitora sera efetuada a um processo que envolve apreensao,
compreensdo, inferéncia e transformacao de significados a partir de um registro escrito. O leitor
¢ aqui considerado como um consumidor ativo de mensagens significativas e relevantes.

Do vasto universo da leitura, prioriza-se a geracdo de influéncias, um dos inumeros
aspectos que envolvem o ato de ler, porém um aspecto fundamental e decisivo na construcao
do sentido textual. E certo que um Gnico texto é sustentavel & geracéo de diversas inferéncias.
Restam as duvidas:

1. Qual a principal razdo da ocorréncia das compreensdes diferenciadas entre leitores?

2. Em que medida a bagagem sociocultural do leitor influencia em sua leitura?

3. Até que ponto as influéncias tém sido consideradas pelos professores de Lingua Portuguesa
ao trabalhar com o texto em sala de aula?

Para se chegar a possiveis respostas a essas perguntas é preciso, antes, compreender
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melhor o processo inferencial.

Mais uma vez se evidencia o paralelo entre as concepg¢des de metodologia renovadora e
de necessidades de exercicios de um papel ativo por parte do professor. Isto ndo se significa
que cabe a metodologia tornar o professor agente; pelo contrario, se esse se deseja participante,
ele se encaminha para um posicionamento pedagogico que estipula com meta a emancipacao
do aluno e dele préprio. Logo, quando se fala em alfabetizacéo, € quase que automatica a relagdo
que se faz aos métodos e dispositivos outrora utilizados para fomentar as aprendizagens das
criancas.

Ainda que diferentes em suas formas de producéo e divulgacdo, nem as remotas cartas
do ABC a que se seguiram as cartas de silabas, tampouco as cartilhas conseguem escapar as
discussdes, envolvendo, essencialmente, a questdo do método alfabetizador. As vantagens de
um método sobre o outro e a importancia de se cumprir o tempo de ensino da leitura eram
preocupacdes que se manifestavam muitas vezes nos titulos das cartilhas, ou nas apresentacoes
que delas fazem seus escritores.

Comumente era imaginado que a crianga s tinha acesso ao mundo da leitura a partir do
momento em que se fazia presente oficialmente numa unidade escolar. Todo o arcabouco
linguistico estava fadado a representacdo através da cartilha, geralmente o instrumento mais
usado no periodo da alfabetizacdo, que limitava a aprendizagem da crianga, ja que se restringia
ao ensino de uma técnica de leitura e a decifracdo do sistema grafico e sonoro, pelos métodos
tradicionais de ensino.

De acordo com Emilia Ferreiro todo este processo como a copia de textos realizados
nos exercicios da cartilha é:

[...] Um dos processos usados para apropriar-se da escrita, mas ndo € o unico
(Nem se quer € o mais importante). Aprende-se mais inventando formas e
combinagdes do que copiando, aprende-se mais tentando produzir juntos aos
outros uma representacdo adequada para uma ou varias palavras do que
fazendo sozinho, exercicios de listas de palavras ou letras (1995, p. 102).

E necessario e fundamental conhecer os métodos de alfabetizacdo existentes, para
facilitar as descobertas da leitura e da escrita pelas criangas, trabalhar somente com cada letra
gue compde a palavra ndo da conta da infinidade de significacdes possiveis que ela pode ter,
em cada texto de que faca parte. Ao mesmo tempo, se as criangas nao forem capazes de
decompor a palavra em pequenas partes, ndo serdo capazes de escrevé-la, por exemplo, ou de
descobrir como criar novas palavras, a partir de uma que ja conhecem.

O método sintético, menos interessante para os alunos, e ainda acreditado e utilizado
pela maioria dos professores, toma como ponto de partida as menores partes, que podem ser as
letras e seus sons, silabas ou palavras. Trabalhar com o método sintético com soletracdo
(silabacdo) pressupde que o leitor seja capaz de fazer uma confusdo e ndo uma simples
justaposicdo dos sons representados pelas letras. Ndo € tdo simples quanto parece
principalmente nas silabas que fogem ao padrdo mais comum nos casos em que o som da letra
varia conforme a posicdo que ocupa. Saber as combinagcbes ndo resolve o problema. A
soletracdo tem sido criticada porque os alunos concentram-se na decifracdo das letras em sons
que as vezes chegam ao final da leitura sem compreender o sentido da frase ou do texto. Parece
gue a parte mecanica da leitura torna-se mais importante do que a busca de compreensao, que
deve ser o principal objetivo do leitor.

E preciso superar algumas concepcdes sobre o aprendizado inicial de leitura. A principal
delas é a de que ler é simplesmente decodificar, converter letras em sons, sendo a compreensao
consequéncia natural dessa acdo. Por conta desta concep¢do equivocada a escola vem
produzindo grande quantidade de leitores capazes de decodificar qualquer texto, mas com
enorme dificuldade para compreender o que tentam ler.
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Para realizar um trabalho eficiente, o professor precisa criar sua metodologia de
trabalho. A instrucdo escolar ¢ fundamental para as criangas lerem, escreverem e construir
conceitos. Ha varios métodos para alfabetizar, com suas caracteristicas prdprias e bem
definidas. E preciso que conhecamos os fundamentos de cada um, para a realizagdo de um
trabalho consciente.

O conhecimento atualmente disponivel a respeito do processo de leitura indica que nao
se deve ensinar a ler por meio de prética centrada na decodificagdo. Ao contrério, é preciso
oferecer aos alunos inumeras oportunidades de aprenderem a ler usando os procedimentos que
os leitores proficientes utilizam. E preciso que antecipem, que facam inferéncias a partir do
contexto ou do conhecimento prévio que possuem, que verifiguem suas posi¢cdes tanto em
relagdo a escrita, propriamente, quanto ao significado.

O método analitico que, em tese, parte do todo e do significado (parte de elementos
significativos da lingua: Textos, palavras ou frases contextualizadas, ou seja, de elementos
maiores da lingua e, através da decomposicdo, chegam aos elementos menores) e assim, leva
em consideracdo o contexto de que as palavras fazem parte de um todo. Percorrer por este
caminho ¢ estar falando que é preciso aprender a ler, lendo: de adquirir o conhecimento da
correspondéncia fonogréafica, de compreende a natureza e o funcionamento do sistema
alfabético, dentro de uma pratica mais ampla de leitura.

A discussdo que permanece sobre este ou aquele método - o sintético ou analitico, na
busca do mais eficiente, ndo deve nos conduzir a uma opcao dicotbmica, pela certeza que temos
para ler e escrever precisaremos que as operacOes mentais de anélise e de sintese se facam
presentes o tempo todo.

Com base nos PCNs, na escola uma pratica de leituras intensa é necessaria por muitas
razdes. Ela pode:

1 Ampliar a visdo de mundo e inserir o leitor na cultura letrada;

2 Estimular o desejo de outras leituras;

3 Permitir a compreensdo do funcionamento comunicativo da escrita: escreve-se para

ser lido;

4 Expandir o conhecimento a respeito da propria leitura;

5 Possibilitar ao leitor compreender a relagéo que existe entre a fala e a escrita;

6 Favorecer a aquisicdo de velocidade na leitura.

Contudo, a associagédo que se faz quando se fala em alfabetizacdo, com algumas ideias
ou palavras como cartilha, método e aprendizagem das letras, apesar de ser uma associacao
restrita, € bastante comum. Até mesmo sabendo-se que nenhum método ou cartilha, por si s6
da conta de todos 0s aspectos necessarios para que se leia e escreva como concebemos um e
outro processo nos dias de hoje. Por conseguinte, é urgente que a escola priorize a no¢do de
leitura como instrumento impar na democratizacdo das culturas letradas, do saber elaborado ao
longo dos tempos e da democracia.

O dominio e habilidades da leitura sdo condicdes essenciais para enfrentar as exigéncias
do mundo contemporéneo que aponta para uma sociedade de informacgdo onde poucos detém o
poder de se informar. Hoje se sabe que o desenvolvimento da capacidade de ler depende em
grande medida, do sentido que a leitura tem para as pessoas.

Dessa forma, verifica-se que o melhor caminho para a formacao do leitor é a instauracéo
de uma escola de qualidade para todos, sem o que, qualquer medida paliativa que se fizer
posteriormente serd sempre insuficiente para que o dominio da palavra e de escrita seja, de fato,
um instrumento de libertagéo e dignidade humana.

A leitura é algo complexo, no entanto de fundamental importancia para a vida das
pessoas, e, estd presente na maioria das nossas atividades cotidianas, pois, dela necessitamos
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para dar conta de parte de nossas acdes. E assim que a leitura acontece fora da escola: lemos
para solucionar problemas praticos, para nos informar, para nos divertir, para estudar, para
escrever ou revisar o proprio texto.

No mundo atual o desafio da escola é para que os alunos dominem as informacdes
através da leitura, que estejam preparados para enfrentar a sociedade futura. Portanto, o0s
desafios que se colocam para a escola, espaco privilegiado de desenvolvimento da competéncia
para ler e escrever — ndo sdo poucos, pois todas as evidéncias tém mostrado que essa
competéncia ndo depende do acesso a certas praticas convencionais de ensino da lingua, mas a
experiéncias significativas de utilizacdo da escrita no contexto escolar, tanto em situagédo de
leitura como de producéo de textos.

Formar leitores € algo que requer condigdes favoraveis, ndo sé em relagéo aos recursos
materiais disponiveis, mas, principalmente, em relacdo ao uso que se faz deles nas praticas de
leitura, como disponibilidade de uma biblioteca, onde o acesso ao acervo seja livre por parte
dos alunos, organizacdo do planejamento do professor para que se priorizem aulas de leitura e
a escola deve criar uma politica de formacéo de leitores.

Os Parametros Curriculares Nacionais tomam essa premissa como algo importante.
Assim:

[...] se o objetivo é formar cidaddos capazes de compreender os diferentes
textos com os quais se defrontem, é preciso organizar o trabalho educativo
para que experimentem e aprendem isso na escola. Principalmente quando os
alunos ndo tém contatos sistematicos com bons materiais de leitura e com
adultos leitores, quando ndo participarem de praticas onde ler é indispensavel,
a escola deve oferecer materiais de qualidade, modelos de leitores proficientes
e praticas de leitores eficazes. “Cabe as instituigdes escolares proporcionar aos
alunos diversos materiais de apoio que possam desfrutar e avangar com
eficécia o seu desenvolvimento na leitura (1998, p. 12).

A cada contato com diversos materiais os alunos tém mais facilidade de compreenséo
despertando interesse pela leitura. A tarefa é, cada vez mais, criar condigdes favoraveis para o
desenvolvimento de propostas eficazes de formacao de verdadeiros usuarios da linguagem, o
que pressupde trabalhar com os diferentes textos, tanto em situagcdes de producdo como de
compreensdo. No que se refere a leitura, isso implica um amplo trabalho ndo apenas com lucros,
mas com todos os materiais em que a palavra escrita é ferramenta para o acesso a informacéo,
ao entretenimento, a compreensao critica do mundo.

Sem um trabalho com a diversidade textual, certamente ndo é possivel formar leitores
competentes, ou seja, pessoas que, por iniciativa propria, sdo capazes de selecionar, dentre 0s
textos que circulam socialmente, aquelas que podem atender as suas necessidades e que sao
capazes de utilizar procedimentos adequados para ler.

Para tornar os alunos bons leitores, para desenvolver o gosto e 0 compromisso com a
leitura, a escola tera de mobiliza-los internamente, pois esse € um aprendizado que requer
esforco. E tera de oferecer condicBes favordveis para as praticas de leitura — que ndo se
restringem apenas aos recursos materiais disponiveis, pois, na verdade, todas as evidéncias tém
revelado que o uso se faz livros e demais materiais escritos é o aspecto mais determinante para
a formacdo de leitores de fato. Urge, pois, que a escola proporcione ao educando, além de
leituras significativas e prazerosas, uma diversidade de géneros textuais, que possibilitem que
0 mesmo leia “de um recital publico de poesia ao exame privado de listas de preco e horarios
de 6nibus” (SOARES, 2003, p. 103).

Dentro desse contexto, percebe-se a disparidade entre o discurso pedagogicamente
aceito e a pratica docente, muitas vezes, por ndo conceber a educagcdo como um processo, alguns
professores ndo respeitam o tempo de leitor dos seus alunos e esquece-se que a construcao
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demanda esforco, forga de vontade e, sobretudo, tempo.

E patente a necessidade de se refletir sobre a pratica pedagdgica concernente ao ensino
da leitura. Logo, nas situacbes de ensino da leitura, a mediacdo didatica do professor é
fundamental: é sua tarefa, pois, mostrar ao educando a importancia que, em tal processo, a
consideracao real da palavra que o outro, no caso o autor, assume, concorde-se com essa palavra
ou ndo. Por um lado, porque as opinibes do outro apresentam possibilidades de analise e
reflexdo sobre as suas prdprias; por outro lado, porque, ao refletir no outro, o que o aluno
demonstra é consideracao.

A instituicdo escolar deve, portanto, assumir 0 compromisso de procurar garantir que a
sala de aula seja um espaco onde cada sujeito tenha o direito a leitura — consistente e eficaz —
reconhecido como legitimo. Trata-se de instaurar um espaco de reflexdo em que seja
possibilitado o contato efetivo de diferentes opinides, onde a divergéncia seja explicitada e o
conflito e também um espaco em que as leituras devam assumir carater de intenso reforco de
identidade pessoal, valorizando as escolhas dos alunos.

No entanto, dentre outras questdes a serem atentadas, o fator sdcio-econémico também
merece destaque. Entre os problemas de nossa cultura, a leitura tem um papel essencial e
decisivo para o salto civilizatdrio que o Brasil vem realizando. N&o hé nacdo desenvolvida que
ndo seja uma nacdo de leitores. Mas, saber ler ndo € suficiente para ter-se familiaridade ou
convivio permanente com a leitura. E, por detras desta diversidade dos tipos e meios de leituras
encontra-se sempre 0 mesmo objeto, o livro.

Pode-se afirmar que, para a grande maioria dos alunos de classes multisseriadas, o Unico
livro de que tém conhecimento é o escolar, e que terminada a escola, ele deixa de ter qualquer
contato com este instrumento fundamental para o desenvolvimento social, politico e econémico
da nacdo e dos individuos. O livro didatico que é praticamente obrigatorio e distribuido
gratuitamente pelo governo federal constitui a imensa maioria dos livros consumidos em nosso
pais.

Dessa forma, pelo fato de somente terem se apropriado de um acervo literario pobre, a
instituicdo se vé limitada no que concerne ao trabalho lecto-alfabetizador que se constitua
efetivo onde, ndo é raro encontrar, professores que ndo dominam a leitura como instrumento de
trabalho, ndo tenham tal habito (por formacdo, por condicGes financeiras, por indisporem de
material de boa qualidade etc).

Outrossim, inevitavelmente algumas indagagdes surgem:

1 E possivel que um professor que ndo tenha o gosto pela leitura consiga desperta-lo nos seus
alunos?

2 Habito da leitura é incentivo, metodologia, dom ou mera sorte?

3 Como a escola pode proporcionar momentos prazerosos de leitura sem didatiza-los?

E valido perceber que, quando o assunto é a leitura pelo e do professor, é impreterivel
ao mesmo tempo em que se constitua leitor, 0 conhecimento consistente do objeto (leitura), isso
porque

o0 professor ndo é um leitor como qualquer outro: ele precisa aprender como
se aprende a ler para descobrir como se ensina a ler e ndo tem outro jeito a ndo
ser observar-se aprendendo a ler. Esse aprendizado baseia-se em sua leitura
pessoal, indispensavel para ensinar a ler, mas insuficiente se ndo for uma
leitura feita em confronto com a leitura da tradi¢do. (GUEDES, 2006, p. 64).

Importante se faz ressaltar que a mediacdo do professor, nesse sentido, cumpre o papel
fundamental de organizar acGes que possibilitem aos alunos o contato critico e reflexivo com o
diferente e o desvelamento dos aspectos implicitos das praticas de leitura, inclusive sobre
aspectos nao percebidos inicialmente pelo grupo — intencdes, valores, preconceitos que veicula,
explicitacdo de mecanismos de desqualificacdo de posi¢cdes — presentes nos instrumentos a
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serem trabalhados (textos, livros,etc).

Reza um antigo adagio chinés que se quiser colher em curto prazo, que se plantem
arbustos; em longo prazo, arvores frutiferas; mas se o desejo for colher durante toda a vida, que
se eduqguem criangas. No tocante a construcdo de individuos leitores, é indiscutivel que os
docentes anseiam por alunos criticos, participativos, leitores da palavra e do mundo (FREIRE,
1982, p. 11). No entanto, ndo promovem atividades que corroborem com tais desejos. A
mediacdo didatica é decerto infértil.

Igualmente, é imprescindivel que se tenha ciéncia de que a maioria dos estudantes nao
gosta ou ndo tem prazer na leitura livresca e diversos fatores contribuem para essa realidade:
caréncia de material didatico, metodologias retrogradas e inadequadas, falta de formacao
docente. Outro fator preponderante para o aumento do contingente de alunos que nao léem —
Ou por que ndo gostam, ou por que ndo dominam a técnica -, é a indisponibilidade de material,
questdo enfatizada por Soares (2003 p. 58):

O que ocorre nos paises do Terceiro Mundo é que se alfabetizam criancas e
adultos, mas ndo lhes sdo dadas s condicBGes para ler e escrever. Nao ha
material impresso a disposicdo, ndo ha livrarias, o preco dos livros é
inacessivel, ha um namero pegueno de bibliotecas.

Ou seja: por mais que se invista na alfabetizacdo, pouco se constata 0 avan¢o dos
egressos na instituicdo escolar, uma vez que os mesmos sdo desprovidos de influéncia que
permitam alcangarem o patamar de leitores proficientes. Como se sabe, nos ultimos anos houve
um enorme investimento em projetos de formacéo de professores, mas ha, logo, a pertinéncia
de maiores investimentos, sobretudo para os profissionais desse segmento de ensino.

No entanto, saber que todo individuo constroi conhecimento, que as propostas de ensino
devem ser ajustadas ao nivel de desenvolvimento e a realidade dos alunos, que é preciso levar
em conta a sua bagagem cultural e o que ja sabem, que se aprende melhor em cooperacao, que
as propostas metodoldgicas interdisciplinares devem ser interessantes e trabalhadas de maneira
significativa, que a escola deve ter um projeto efetivo e coletivo e que é funcao da escola criar
condigdes para que os alunos desenvolvam diferentes tipos de capacidade ndo sao pressupostos
para que o professor e alunos sejam vitoriosos no processo educativo.

Mas, como se sabe, o discurso do avan¢o ndo tem o méagico poder de produzir o avanco:
s6 com o tempo e com muito trabalho é que se forjam as transformac6es mais radicais e de que
tanto se almeja. E lentamente — 0 que é pior no caso de educadores imediatistas ou para 0s que
dependem de tais transformacoes.

Os tdo almejados resultados que os educadores desejam que a sociedade espera e a que
tém direito os alunos, mas todos, s6 poderdo ser conquistados com um investimento
concentrado e simultaneo na resolucéo dos diferentes problemas que, direta ou indiretamente,
provocam o fracasso escolar — e que ndo sdo poucos.

Sob a dtica da formacdo profissional, isso implica acertar o passo das politicas
educacionais e metodologias didatico-pedagdgicas, uma vez que é utopia crer que as tao
sonhadas transformac6es e consequentemente as melhorias da educacdo advirdo tdo-somente
pela mudanca da postura do educador. E fato: a melhoria da educacéo sé sera impulsionada
quando o sistema educacional, em todas as suas esferas, seja, igualmente, sensibilizado.

E preciso ir além e transcender o ensino didatico mecanizado. Deve haver, logo, mais
humanizagdo, compromisso, ética e vontade de todos os envolvidos na educagéo, seja na esfera
administrativa, familiar e escolar. Ensinar a ler vai muito além de ensinar a decodificar palavras
em um texto. E um processo que deve orientar os alunos no emprego de estratégias de leitura,
na busca de construgéo e reconstrugéo do significado de um texto.

O leitor utiliza de varios procedimentos e tais procedimentos sdo empregados pelos
leitores quando observam, antecipam, avaliam, interpretam, enfim, ao fazerem a leitura do
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mundo que os rodeia. Ler € um ato, pois, que exige esfor¢o mental ativo, portanto, a importancia
de o professor intervir nesse processo, orientando, incentivando, ensinando novos
procedimentos que facilitem a interpretacéo de um texto.

Ensinar a ler faz parte do conjunto de praticas sociais que constituem o letramento e ndo
é suficiente, pois, decodificar a lingua escrita para ser um ser letrado. E necessario apropriar-se
de uma nova condic&o, ou seja, tornar-se usuario dessa lingua como leitor e produtor de textos,
selecionando o que é de seu interesse de acordo com suas inten¢des: interagir com o outro,
orientar-se, influenciar, informar, instruir-se ou prescrever, entre outros. Expressar-se enfim,
qguando a comunicacdo escrita aos diferentes contextos e condi¢do de producdo néo apenas
relacionados ao espaco escolar. Sendo assim, uma das funcGes do professor € contribuir para
colocar seus alunos em estado de letramento, ndo se limitando, portanto, a ensinar a decodificar
e/ou produzir codigo linguistico.

Um passo importante para isso refere-se a avaliacdo e ensino de estratégias de
alfabetizacdo e de leitura. Avaliar os procedimentos de busca de sentido que os alunos ja
utilizam e incorpora-los a prética de leitura em sala de aula vem contribuir com o ensino de
outros educandos. Assim, o educador alfabetizador estara auxiliando a melhorar também as
suas producdes escritas, visto que podera compreender melhor as regularidades proprias da
escrita, e, consequentemente, coloca-las em préatica da construcao de seus proprios textos.

CONSIDERACOES FINAIS

Nosso texto pretendeu discorrer acerca da importancia da mediacéo pedagogica para a
formacdo de leitores proficiente, considerando a significativa contribuicdo dos estudos em
lingua materna para a aprendizagem dos estudantes, bem como para o exercicio pleno da
cidadania. Acreditamos que as estratégias de alfabetizacdo e de leitura se configuram como
propostas de questdes mais subjetivas com a intencdo de captar as primeiras emogoes e ideias
que um texto desperta no leitor, dando condigdes aos educandos de expor seus pontos de vista,
seus sentimentos, sua maneira particular de ver e entender o mundo.

Como se percebe, o trabalho com a leitura tem um destaque muito especial:
proporcionar a chance de entrar em contato com uma diversidade de textos auténticos,
interessantes, de variados géneros com o objetivo de formar um leitor competente, de despertar
0 gosto pela leitura e pesquisar dentro da pratica de leitura.

Finalmente, deve-se atentar para a pratica pedagdgica concernente a leitura e a
alfabetizacdo ndo somente como responsabilidade do professor, mas uma responsabilidade
social, com politicas publicas voltadas para a proficiéncia da leitura: como mola propulsora do
exercicio pleno da cidadania. Apos um trabalho consistente e efetivo, uma mediacdo didatica
potente e consistente, embasada nos pilares éticos, estéticos e académicos, serd alcancada
paulatina e concomitantemente.

Dessa maneira, tal mediacdo pedagdgica vai servir ndo somente como mecanismo de
aquisicdo de conhecimento socialmente elaborado, mas como um instrumento vivo e eficaz,
que serve como potencializacdo e exercicio da cidadania, e que deve estar a servico de todas as
criancas.
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