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RESUMO

A complexidade e a fluidez do campo da educacdo fisica escolar vém contribuindo notadamente para a percepgéao
de inimeras questbes significativas e relevantes enquanto campo de producdo que se estende para além dos
monumentos académicos, contribuindo para o florescimento de intensos debates, questionamentos e
argumentacdes essenciais a elaboracdo de um discurso antidisciplinar. Nesse sentido, o objetivo deste manuscrito
é conceber, discursivamente, a esfera antidisciplinar como dispositivo imprescindivel para o reconhecimento da
educacdo fisica escolar como saber cientifico. Nossa pesquisa se alicer¢a principalmente nos pressupostos tedrico-
metodolégicos de Bracht (1986; 1998; 2001) e Lovisolo (1998) os quais nos impulsionam a repensar a formacéao
de novos pesquisadores em ambito Stricto Sensu originarios do campo de intervencao da educacéo fisica.
Palavras-chave: Educagdo Fisica Escolar; Monumentos académicos; Discurso antidisciplinar.

BEYOND ACADEMIC MONUMENTS: ANTIDISCIPLINARY SPEECH IN SCHOOL
PHYSICAL EDUCATION

ABSTRACT

The complexity and fluidity of the school physical education field contribute notoriously to the perception of
important and relevant issues, while the production field that extends beyond academic monuments, contributing
to the flourishing of intense debates, questions and arguments used to test an anti-disciplinary discourse. In this
sense, the objective of this manuscript is to conceive, discursively, an anti-disciplinary sphere as an indispensable
device for the recognition of physical education as scientific knowledge. Our research was based mainly on the
theoretical-methodological assumptions of Bracht (1986; 1998; 2001) and Lovisolo (1998) on what are the impacts
of training new researchers within the scope of Stricto Sensu originating from the field of medical education
intervention.
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INTRODUCAO

Assim, a definicdo do que estd em jogo na luta cientifica faz parte do
jogo da luta cientifica: os dominantes sdo aqueles que conseguem impor uma
definicdo da ciéncia segundo a qual realizacdo mais perfeita consiste em ter,
ser e fazer aquilo que eles tém, séo e fazem.

Pierre Bourdieu, 2002.

A complexidade e a fluidez do campo da educacéo fisica escolar vém contribuindo
notadamente para a percepcdo de inimeras questdes significativas e relevantes enquanto campo
de producdo que se estende para além dos monumentos académicos, contribuindo para o
florescimento de intensos debates, questionamentos e argumentacdes essenciais a elaboracao
de um discurso antidisciplinar.

Historicamente, o processo se inicia a partir da década de 1970 com a entrada no campo
da educacao fisica do discurso da psicomotricidade e avanca com a incorporacao das ditas
teorias criticas da educacdo e da sociologia, a partir da década de 1980 e 1990. Estes eventos
permitem o surgimento de um movimento renovador, que deve ser compreendido como uma
perspectiva de ruptura com o que chamaram educacéo fisica escolar convencional, tradicional
ou oficial.

Nesse sentido, o objetivo deste manuscrito é conceber, discursivamente, a esfera
antidisciplinar como dispositivo imprescindivel para o reconhecimento da educacdo fisica
escolar como saber cientifico. Nossa pesquisa se alicerca principalmente nos pressupostos
tedrico-metodoldgicos de Bracht (1986; 1998; 2001) e Lovisolo (1998). Ressaltamos que essa
busca de legitimacdo académica da educacao fisica escolar teve apogeu durante a rica producdo
dos finais anos da década de 1980 e durante os anos de 1990°. O ingresso dos intelectuais da
educacdo fisica nos cursos de pés-graduacdo possibilitou aos mesmos incorporarem esses
debates e reinseri-los no cenario interno, trazendo também novas influéncias tedricas, como as
advindas da educacéo e da sociologia (BRACHT, 1998), que colocaram em quest&o as teorias
criticas ali presentes, forjando novas solicitacdes e novas leituras para a educacéo fisica escolar
no Brasil.

Tornava-se nitido que o campo se caracterizava pela interdisciplinaridade que obrigava
a convivéncia com teorias e tedricos de outras areas de conhecimento. O que nos permitia
perceber o estimulo e o crescimento de profissionais da educacéo fisica envolvidos em pensar
sua profissdo e demarcar 0 seu espaco de atuacdo, incorporando novas abordagens ao campo,
tentado romper com a influéncia hegeménica das ciéncias naturais, especialmente médica e
bioldgica, tal como apontado por Bracht (1998).

Reconhecida como um campo préatico e interventor, a educacdo fisica passou por
movimentos de reflexdo cujo proposito foi legitimar sua capacidade de constituir-se como um
campo tedrico capaz de refletir e interpretar sua prépria realidade. A legitimidade cientifica
permitiu conquistar a autonomia em relacdo as teorias cientificas que lhes davam estrutura,
oriundas fortemente das Ciéncias Naturais’.

® Tal movimento, na educacéo fisica brasileira, ndo estava circunscrito apenas a nossa realidade, mantinha relagges
e um diadlogo com 0s movimentos ocorridos ou em ocorréncia no campo da educagdo fisica internacional, como a
Alemanha e os EUA, onde se fazia presente a reinterpretacao do papel e da funcéo da educacéo fisica na sociedade,
bem como uma discussdo sobre seus fundamentos teodricos, objeto e abordagem. “[...] na Alemanha, como no
Canada e EUA, nas décadas de 60 e 70, observamos uma mudanga no teorizar neste campo em construcao,
passando de um objeto marcadamente pedagdgico para um objeto que se orientou na melhoria da performance ou
do rendimento esportivo, sentido central desse sistema” (BRACHT,1998, p. 7)

7 Particularmente da Medicina que se afirmava como um discurso cientifico voltado para a intervencdo no espago
publico, a higienizaco (GOIS JUNIOR, 2003).
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Em aspectos estruturais, o presente manuscrito esta dividido em duas se¢Ges: Na
primeira secdo, O Discurso Antidisciplinar e o reconhecimento da educacéo fisica escolar
como dispositivo cientifico promovemos uma discussdo sobre o processo de instaura¢do do
status de ciéncia para a educacdo fisica escolar. Na segunda secdo, Movimentos de legitimidade
da educacgdo fisica escolar, tecemos consideragdes sobre os movimentos tradicionais e
renovadores da educacao fisica que va@o contornando as esferas pedagdgicas deste componente
curricular.

O discurso antidisciplinar e o reconhecimento da educacédo fisica escolar como dispositivo
cientifico

O discurso antidisciplinar, compreendido como categoria, se formaliza a partir de
deslocamentos semanticos aplicados por autores como Bracht (1998) e Lovisolo (1998), que
concebem a educacéo fisica enquanto atividade cientifica. Essa postura engajada promove a
discussdo sobre a educacao fisica como uma esfera de saberes que problematiza nogdes de
identidade e legitimidade, tanto dos sujeitos quanto dos componentes teoricos.

Até entdo os profissionais se deparavam com uma perspectiva mecanicista de
enquadramento da educacdo fisica como disciplina de modelos reprodutores e miméticos, frutos
das ditas ciéncias-mde, inicialmente caracterizadas pelas ciéncias naturais com a visdo
“biologizante” e que se estende posteriormente ao campo das ciéncias sociais, ambas percebidas
como deterministas®. No entanto, o enfoque diferenciado e “culturalista” impulsionou os
sujeitos a estabelecerem as criticas iniciais a tradi¢do, contribuindo para o surgimento de
questionamentos®, para a educacao fisica, 0 que demonstra a tentativa de construgio de um
caminho auténomo?°.

O modelo de educacao fisica defendida pelos renovadores criticos esta posicionado em
uma postura discursiva que visa a critica e a ruptura com os modelos positivistas das ciéncias
natural e social, do quadro de producédo de verdades absolutas que marcou o desenvolvimento
da ciéncia moderna!!, dando inicio a tentativa de construcéo, definicdo e explicacdo de seu
objeto, apresentado ainda sem margens muito claras e nitidas, que é a concepcdo do
“movimento humano”, “cultura corporal”.

E a categoria antidisciplinar que permite perceber a discusso de carater epistemoldgico
inserida pelos renovadores criticos Bracht (1998) e Lovisolo (1998), demonstrando, como
falava Oliveira (1998), o interesse em olhar, ouvir e inscrever os saberes e os fazeres que
correspondem a educacao fisica, assim como seus diferentes sentidos e significacdes. Tais
estudos criticos pde em evidéncia os embates acirrados no campo, estabelecendo na educacao
fisica uma disputa pela autoridade cientifica'>. Na medida em que colidem com praticas

8 Esta perspectiva aparece especialmente quando da tentativa de redefinicio de sua cientificidade, quando se coloca
o fato de que intelectuais de outras areas, inclusive da sociologia, ao se voltarem para o campo transformavam-no
em objeto de estudo, o que ndo contribuia para a legitimagdo co campo.

® A construcdo das ciéncias humanas também foi uma ruptura com o objeto, o método e a abordagem da ciéncia
natural. Podemos perceber algumas semelhancas entre um processo e outro no que tange a perspectiva de
afirmacéo.

10 Ancorados no pensamento de Freire (1997), compreendemos que a autonomia consiste no principio de romper
com os vinculos tradicionais e ndo emancipatérios, e por meio desta é possivel efetivar e consolidar um
conhecimento prdprio, originado pela construcdo tedrica de sua pratica. Nesse sentido podemos afirmar que a
autonomia é uma das buscas desse campo de conhecimento (FREIRE, 1997).

11 E possivel incluir neste campo elastico de possibilidades as tendéncias tedricas da pés-modernidade, onde se faz
a critica a esse modelo e imagem construida pela ciéncia.

12 A ideia de autoridade cientifica é desenvolvida por Bourdieu e demonstra a busca pela legitimidade do discurso.
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unidirecionais e autossuficientes®, a producio de saberes em ambito antidisciplinar nos permite
exceder obstaculos de cunho epistemologico (BACHELARD, 1996).

O movimento antidisciplinar se estabelece nas criticas e exposi¢Ges das fragilidades
teodricas do campo, apresentadas nas dificuldades da construcédo de acordos, intermediacfes ou
mediagdes entre as mesmas, no entendimento entre suas tribos, como afirma Lovisolo (2003),
que aponta para o reconhecimento de que a educacéo fisica € um campo plural e interdisciplinar
por natureza; que tende a funcionar, como dizia Sahlins (1987), como um dialogo entre sentido
e referéncia. Onde a referéncia pde o sistema de sentido em situacdo fluida e relacional, ou
mesmo de risco, em relagdo a outros sistemas, fundamentando a crise.

As duas dimensdes da categoria disciplinar ressaltaram naquele momento que o campo
da educacao fisica escolar se torna mais complexo a medida que, como firma Fensterseifer
(1999), ndo se tem uma delimitacdo Gnica do campo e mesmo do objeto. Segundo o autor ndo
h& consenso sobre como gerar e validar os conhecimentos restando a educagdo fisica uma
operacdo de interpretacdo dos sentidos das palavras, a hermenéutica, buscando determinar uma
ordem no caos. Dimensdes que sdo transformadas no discurso dos renovadores criticos em
esferas de reprodutibilidade do sistema capitalista, espaco de constru¢do da dominacdo e do
desenvolvimento da alienacédo, que tende a criar uma menoridade para o sujeito bem como para
a atividade desenvolvida no campo. Menoridade que retomada em Adorno (1995) e Horkheimer
e Adorno (1991) significard a impossibilidade de alcance do esclarecimento, impondo a
sujeicdo e a incapacidade de emancipacao, a impossibilidade da autonomia.

O discurso de cunho antidisciplinar que vai se delineando na educacéo fisica escolar e
que vai formalizando algumas influéncias no campo ganha contornos a partir destas
consideracdes e reflexdes tedricas. Contexto que € necessdrio para compreendermos as
vinculacgdes realizadas pelos renovadores criticos com as teorias que os inspiravam (BRACHT,
1998; 1986). A categoria antidisciplina é o instrumento que aponta para a critica e a dendncia
do aspecto reprodutivo da escola e da educacdo (na qual esta inserida a educacdo fisica) feitas
pelos renovadores criticos, para a crise de sentido gerada pela insatisfacdo com o significado
atribuido a educacéo fisica pela tradigéo.

Ao estabelecerem o julgamento sobre o carater de sua historia, principalmente a
vinculacdo da educacdo fisica as concepcles da ciéncia natural, interpretada como tendéncia a
biologizacdo, e sobre a ideia dos métodos, controle e rendimento, entendidos como técnicas que
disciplinam e que criam corpos doceis'®, desconstroem a categoria disciplina e defendem a
existéncia de uma relacdo ndo diretiva do professor (COLETIVO DE AUTORES, 2001).

Era importante suplantar e dar uma nova conotagdo para a nossa “racionalidade
transformando a cordialidade em civilidade®®, o que significa assumir novas condicdes de

915
)

13 Em quase todos as questdes da educacéo fisica nos deparamos com desencontros, disputas e criticas exaustivas
as interpretac@es estabelecidas, mas alguns pontos parecem, ao contrario, organizar aglutinac6es perfazendo o jogo
de consolidacdo desta tradicdo e amarrando uma trajetéria para a educacdo fisica que remete indubitavelmente
para sua formacdo e definicdo de objetivos (OLIVEIRA, 1998). Formalizada pela necessidade de criacdo e
obtencéo de espago a busca pela construcdo de uma maior visibilidade, autenticidade e legitimidade nos discursos
dos renovadores criticos impde uma percepcdo de que ndo se pode jogar por terra 0 seu proprio campo de
conhecimento. Assim, as criticas a pratica e a concepgdo da tradicdo por eles efetuada sugerem e devem ser
compreendidas como criticas que buscam a superagdo e ndo a destruicdo tal como apontado por Bourdieu (1983).

14 Devemos ter em mente que quando Focault (1987) utiliza-se desta expresséo o faz no sentido de integralidade,
isto €, corpo e mente.

15 Holanda (1987) demonstra as dificuldades e contradi¢Ges do estabelecimento entre nds dos valores e exigéncias
da civilidade, que inclui a l6gica e a concepcdo da ética protestante do trabalho. Dificuldades que podem ser lidas
como recusa parcial ou integral deste projeto.

16 No pensamento social brasileiro a cordialidade é uma perspectiva que demonstra as relagdes hierarquicas e
holisticas, fruto da influéncia colonizadora, que fazem preponderar entre nés as relagdes familiares e a concepgédo
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trabalho, fruto das novas exigéncias de mercado e da época moderna, tal como vemos em
Holanda (1987), contexto este que foi progressivamente sendo alterado a medida que surgiam
solicitacbes de participagdo em um mundo moderno, que exigem outras condigdes e
caracteristicas. Portanto, a imagem de uma populacéo retratada com uma aparéncia desprovida
de vigor fisico, traduzida em corpos esqualidos, “brancos” e sem ‘“energia”, terd que
transformar-se para combater 0s estigmas e preconceitos estrangeiros sobre a suposta
inferioridade do povo brasileiro, como caracterizado nas primeiras décadas do século XX.

No que diz respeito ao aspecto da unidade, este se faz criando a historia, inventando e
estabelecendo tradigdes, consolidando releituras e confirmagOes sobre eventos e narrativas
(HOBSBAWM; RANGER, 1997), criando um consenso operacional que permite o
estabelecimento de um fio condutor que arregimenta a historia. Assim, a unidade consiste em
um elemento formativo, como um instrumento que permite moldar os corpos e ensinar-lhes o
caminho e desenvolvé-los integralmente de um modo necessario e oportuno. Atua, portanto,
como um conhecimento que permite ao individuo situar-se no tempo e no espaco historico.
Recuperando a obra pedagogica de Locke (1991), este aspecto sera nitidamente ressaltado e
mesmo que ndo se tenha ai uma delimitacdo especifica da educacédo fisica como campo e ou
terminologia, ha claramente o sentido da valorizacio das atividades fisicas'’. Para Lovisolo
(1995), no decorrer da Historia do esporte, “ha um poderoso veio constitutivo da educacéo
fisica que j& na visdo de Locke, provavel criador do termo, a vincula a formacao de corpos
sadios e potentes, sem preocupacdo pelo aspecto competitivo ou pela performance esportiva”
(LOVISOLO,1995, p.118). Esta valorizacdo impBe aos corpos praticas moralizadoras que,
percebidas com atencdo, se mantém presentes e recorrentes no discurso da educacao fisica
escolar, mesmo nos construidos pelos renovadores criticos. Sobre isso, reflete Rousseau:

Todos que refletiram acerca da maneira de viver dos antigos atribuem aos
exercicios ginasticos o vigor do corpo e da alma que os distingue mais
sensivelmente dos modernos. O modo pelo qual Montaigne corrobora esse
sentimento mostra que estava fortemente compenetrado disso; volta ao
assunto sem cessar e de mil maneiras. Falando de educagdo de uma crianca,
diz que, para fortalecer-lhe a alma, cumpre enrijecer-lne os musculos;
acostumando-os ao trabalho, habituam-na a dor: é preciso fazé-la a dureza dos
exercicios, para adestra-la as asperezas das luxagoes, das cdlicas e de todos 0s
males (ROUSSEAU, 1969, p. 122).

Ao ponderarmos de modo mais contundente sobre o seu discurso, encontramos, na obra
Emilio, o destaque a este carater e papel da educacdo e da educacdo fisica. Em Emilio o
discipulo € apresentado como tendo a necessidade e o dever de aprender, até os seus doze anos,
os limites de seu espaco, como se relacionar com 0s objetos e as pessoas, descobrindo na
experimentacao esses limites, isto é, a ordem e a disciplina da natureza. Cabendo ao seu
preceptor ser o0 guia deste percurso, o elemento que estando ao lado para orientar também se
ausenta para gque nao possa corromper o seu discipulo. A ele cumpre ensinar sem esmorecer e
sem se compadecer, sem “amolecimentos” 8,

de pessoa. Ja a civilidade representaria as condigdes modernas de racionalidade ancoradas na ciéncia, na idéia do
individuo e de relagBes impessoais.

17 Valorizagdo que historicamente sera utilizado para demonstrar a necessidade de uma ciéncia que venha a estudar
e a ter como objeto o corpo e 0 movimento.

18 Rousseau em Emilio afirma claramente ndo se interessar por um aluno sempre indtil, a si mesmo e aos outros,
ocupado apenas em se conservar, Cujo corpo, por ndo receber o devido treinamento possa prejudicar a educagdo
da alma. O pensador parte do principio de que o corpo deva ter vigor para obedecer a alma, pois quanto mais fragil,
fraco e débil o corpo, mais dificuldade para que a alma possa comanda-lo.
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A auséncia corresponde e deve ser entendida, na verdade, como a negativa de instituir
0 que o0 autor denomina como mimos, fraquezas e preguicas, a que o discipulo pode incorrer
em sua tentativa de adaptacdo ao mundo e controle sobre o preceptor'®. Ao mesmo cumpre ser
fiel & natureza, aos seus ensinamentos, demonstrando a sua logica, apresentando-a como um
mestre sdbio e infalivel. Somado a este discurso de Rousseau, encontraremos outros autores
voltados a acdo pedagdgica, que irdo propor que o aprendizado deve cumprir etapas e que a
cada etapa devem existir conhecimentos especificos a serem transmitidos, respeitando a
capacidade dos individuos em estarem aptos a receber as informacgdes concernentes a cada fase.

Moldada nesse contexto, a atividade fisica é a ferramenta que prepara, através do corpo,
0 espirito para embates com a vida, entre a sutileza e a rudeza. Cria a valorizacao para o0 que 0s
renovadores criticos irdo denominar como uma cultura corporal, apoiando-se em uma definicdo
de Mauss (1974) sobre técnicas corporais. Segundo o autor, estas técnicas representam 0s
modos pelos quais 0s homens souberam, historicamente, servir-se de seus corpos, o que lhes
permitiu e permite formar e tomar consciéncia sobre a sua existéncia, definindo a sua
participacao.

Mas o processo de crescimento do individuo € um continuum, o corpo e 0 espirito
crescem e amadurecem na mesma medida. Nesse processo, denominado por Rousseau (1969)
de método natural, é que devemos perceber o papel e a necessidade da educacdo. Defendido e
incorporado também em varios outros filésofos-pedagogos, este se caracteriza pelo refinamento
dos habitos, a construgdo do carater do individuo, num sentido lento e gradual a civilidade. Esta
ideia de maturacdo e desenvolvimento estd presente também em Elias (1990; 1993), onde
observamos que este é gradual, continuo dotado de estrutura e regularidade. Outro aspecto da
unidade ao qual podemos aludir é a construgdo ou a invencao da dita tradicdo do campo, que
parece estar razoavelmente acomodada na historia, pois que construiu um consenso em torno
dela, assim como a construgdo de nosso passado, que reconstruido apela para novos simbolos,
advindos da colnia, em detrimento da metrépole europeia (HOLANDA, 1987). Esta “tradigdo”
narra a formacéo dos propositos e finalidades da educacéo fisica no Brasil e pode ser delimitada
por duas frentes de atuacao, duas matrizes, que corroboram para um mesmo proposito: A militar
e a cientifica, representada pela medicina.

Em ambas, nota-se o proposito de fortalecer o desenvolvimento do carater e o
aperfeicoamento fisico do povo brasileiro. A primeira, segundo os discursos, na tentativa de
combater e responder as visdes etnocéntricas constituidas acerca de nossa formacao que viam
em nosso povo a prova de debilidade e degenerescéncia oriunda do nosso processo de
miscigenacdo. A segunda, a partir da perspectiva de higienizacao e melhoria das condicdes de
salde. Ambas dentro da intencdo de modernizacao da sociedade brasileira, como uma estratégia
de reelaboracéo do passado, conforme o projeto higienista da década de 1930 (GOIS JUNIOR,
2003).

Esta visdo de unidade permite demonstrar que na invencdo da tradicdo da educagéo
fisica encontramos iniciativas sedimentadas em um projeto maior que extrapolava inicialmente
qualquer iniciativa de conformagdo do campo. A construcdo do projeto de modernizagédo do
pais feita pela elite nacional abria caminho para o fortalecimento de uma proposta de formacéo
de um campo especifico para as atividades fisicas e sua intervencdo no meio social,
corroborando para elaboracdo e legitimidade desta pratica. Fato que podemos apreender das

19 A dita “neutralidade” do preceptor que corresponderia a ndo realizagdo de vontades e caprichos, manobras,
segundo o autor, sempre existentes nos comportamentos das criangas e estimuladas muitas vezes pelos pais,
deveria ser mantida a qualquer custo, para que ele de fato pudesse se transformar em homem. Era necessério
desenvolver o aluno sadiamente, forte fisica e mentalmente. Este ponto acerca da neutralidade pode ser colocado
como questionavel, a medida que, percebemos que é este preceptor que estabelece a ordem da escolhas. A natureza,
sempre mestre, aparece de acordo com as convicgBes do preceptor. Ao contrério do que se postula, sua auséncia é
de fato uma forte presenca. Para maiores esclarecimentos ver a obra “A Transparéncia e o Obstaculo”, de Jean
Starobinski (1996).
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leituras de Soares (2002), onde podemos observar que isto se concretiza com a organizagéo e
implementacao no Brasil dos métodos ginasticos.

Perceberemos assim que o projeto ndo serd levado adiante apenas pelo esforco da
instituicdo militar, espécie de emblema e instancia valorizadora dos exercicios fisicos, mas
também pelos médicos, defensores e representantes de uma nova postura diante da questdo
corporal e do que se convencionava definir como bons habitos, os ditos habitos saudaveis. Tais
valores encontrariam respaldo também na sociedade civil, principalmente, em uma parcela
significativa dos setores dirigentes e da elite, interessada na constru¢édo de novos modos de vida,
compativeis aos seus interesses e elemento fundamental para inser¢do do pais na esfera da
“civiliza¢do”. Tal ac¢do se desdobrou no proprio Estado com a elaboracdo de uma politica de
salde publica, sendo este um dos elementos que propiciara a elaboracéo de nossa modernidade
e nossa nacionalidade e a partir dele se organizardo os varios discursos acerca de legitimacao
institucional (ORTI1Z, 1988).

Ambas as perspectivas (militar e médica) nos permitem compreender (no bojo do
processo histérico de formagdo de nossa nacionalidade) as origens que sedimentam a
construcdo da tradicdo na educacdo fisica brasileira e que migra paulatinamente para o cenario
da escola como um projeto de consolidacdo da proposta de formacdo da Nacdo. Tradicdo
(educacéo fisica) inserida em uma tradicdo maior (nacionalidade).

Movimentos de legitimidade da educacdo fisica escolar

Divergéncias, discrepancias e algumas unidades perfazem a trajetoria da constitui¢éo
do campo da educacéo fisica no Brasil. Algumas discussées no campo buscam demonstrar a
uma de suas matrizes e que se incorpora neste discurso da década de 1980, que € o
conhecimento produzido nas Ciéncias Sociais. O que nos permite perguntar se esta tendéncia
que ja& ocorrente neste campo ndo acabou por interferir nos preceitos e nas formulagdes dos
renovadores criticos, ja que 0s mesmos, reconhecidamente, percebem nas Ciéncias Sociais um
instrumento tedrico legitimo para repensar a educacéo fisica.

Considerando as narrativas e/ou os discursos da educacdo fisica, observamos a partir
destas divergéncias e unidades uma perspectiva de embate, de disputa, de reflexdo sobre as
teorias constituidas e em constituicdo. Para compreendé-las é importante inseri-las na
perspectiva apontada por Lovisolo (1998) o qual aponta para a necessidade se recorrer a estudos
da Historia e das Ciéncias Sociais para problematizar modos de definir, valorizar e explicar 0s
acontecimentos que importam a humanidade.

E marcante a referéncia histérica a década de 19802° como um limiar para o repensar da
educacao fisica escolar, voltando-se para o passado em busca de uma investigacdo sobre a
construcdo de sua tradi¢do. No Brasil, pensar o campo significava criar novas formas de atuagédo
no e do campo, impondo como necessidade a redefinigdo de sua legitimidade, cientificidade e
identidade. Devemos ressaltar que este cenario critico que se estabelece é favorecido pelo
processo de redemocratizacdo pelo qual o pais passava, 0 que permitia maior expressao e
liberdade, bem como a necessidade de se realizar revisfes sobre o passado. Desse modo, sobre
um processo constitutivamente anterior a década de 80, reflete Nogueira:

Por que ocorreu isso? Antes de tudo porque os anos 60 e 70 transcorreram sob
0 signo de uma perversa e complexa ditadura militar, que com seus tragos

20 E significativo perceber que este momento é especial ndo s6 para a Educacao Fisica, mas também relevante para
as Ciéncias Sociais, pois como afirma Nogueira (2001) os anos 1980 e 1990 representaram possibilidades de um
novo relacionamento intelectual com as tradigdes tedricas existentes. No caso especifico das Ciéncias Sociais, com
as obras que descobriram e interpretaram o Brasil ao longo do século. Esse periodo representou a reiteragdo de um
didlogo e, a0 mesmo tempo, uma inflexdo, que propiciou uma ruptura com o passado.
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tipicos (tecnocracismo, censura, represséo, desenvolvimentismo autoritério e
anti-social), langou o pais numa onda modernizadora que represou e
desqualificou tradicBes, fragmentou a sociedade, generalizou a
competitividade, massificou repressivamente o ensino e alterou-se em
profundidade a fisionomia cultural do pais (NOGUEIRA, 2001, p. 3).

Este marco historico se forjou construindo classificagdes que buscam organizar
temporalmente a atuacdo profissional, os temas de interesse e o nivel de desenvolvimento do
conhecimento do campo. Ocorreu, neste momento, a aparicao de novos discursos que, apesar
das contraposicgdes existentes entre as diferentes perspectivas, problematizam a voz da tradigéo.
Pensar e repensar a educagdo fisica define os rumos desse novo movimento “renovador”??,
Representando um novo tipo de intelectual, os renovadores criticos formam um grupo cuja base
é a formacéo dentro do proprio campo da educacao fisica. Procuram identificar a origem dos
problemas e forjam reflexdes que corroborem para criar uma nova sistematizacao, delimitando
a especificidade de seu conhecimento e do seu objeto, o que implica na tentativa de definicao
de sua identidade, tal como apontado por Nogueira (2001)?2,

Questdes que tomaram conta dos discursos destes intelectuais e que tém como propoésito
fazer indagacGes como: o que é a educacdo fisica? Qual o seu objeto? O que define sua
cientificidade? E meramente interventora e por isso pratica ou é capaz de produzir teoria? Tem
especificidade ou se perde no bojo de outras areas, sendo objeto das mesmas? Tem
legitimidade? Deveria ter o0 nome de educacdo fisica, movimento humano ou ciéncia do
esporte? Qual a relagdo entre a educacdo fisica e o esporte? A educacdo fisica deve fazer parte
da grade escolar?

Conforme atesta Sahlins (1987), definicOes e interpretacfes construidas estdo sempre
inseridas em uma ordem cultural especifica, ou seja, estabelecem-se enquanto um conjunto de
relagdes significativas entre categorias. Existindo como poténcia, a realizacdo desta ordem
cultural implica em perceber que o significado de qualquer forma cultural especifica consiste
em seus usos particulares na comunidade como um todo. Este fato forja uma dindmica intensa
e conflituosa, ndo necessariamente excludente, entre teorias e intelectuais. Uma relacdo de
disputa e poder, tal qual afirmava Bourdieu (1983) em sua teoria sobre 0s campos, que parece
pertinente e aplicavel ao contexto de construcdo do conhecimento na area de educacao fisica,
pois: cada ator quer saiba ou ndo, quer queira ou ndo, acaba sendo produtor e reprodutor de
sentido objetivo. A sua acdo e a sua obra sdo produtos de um contexto, como diz o autor, de um
modus operandi, que permite sua participacdo em algum nivel e de alguma maneira no campo.

Esta circunstancia nos permite afirmar e vislumbrar a existéncia de uma discussao e
problematica epistemoldgica na educacdo fisica entre tantos outros questionamentos existentes,
uma vez que percebemos, na formulacdo das suas criticas, o desdobramento de varias
perspectivas de reflexdo sobre a natureza do campo. Nesse sentido, destacamos as discussdes
acerca da inser¢cdo da educacdo fisica no cendario escolar (componente curricular); a
problematizacdo sobre o0 seu contetdo e sobre 0 modo de trata-lo por Souza Junior (2001) e

21 para relembrar devemos perceber que a classificacdo de renovadores é feita por uma determinada parcela de
autores, a partir da década de 1980, e que se contrapde aos intelectuais anteriores, tidos como tradicionais,
marcando uma disputa no campo, como nos ensina Bourdieu (1983).

22 As divergéncias ndo sdo poucas, mas representam o jogo de interesses existentes no campo cientifico, a disputa
por poder e prestigio, a definicdo de modos e métodos de abordagem que implica na prépria redefini¢do do que se
entende (e se deseja) por educacdo fisica escolar. Formaram-se novos grupos dentro do campo cuja pretensdo foi
representar uma revolucgdo. Passado algum tempo de sua ocorréncia péde-se enxergar uma revolugdo parcial
(BOURDIEU, 1983), de modo que varias questfes foram suscitadas por esses renovadores criticos, demonstrando
a existéncia de um nimero maior de divergéncias do que de unidades nesse complexo campo de saber,
principalmente a partir da década de 1980.
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também por Bracht (2001)%3; questdes relativas a construgdo de um novo conhecimento para a
educacio fisica presente tanto em Kunz (1999)%, Bracht (1998)% e Betti e Zuliani (2002)%;
criticas veementes ao papel exercido pela disciplina na formac&o da préatica da educacéo fisica
(técnica corporal, reproducéo e controle).

A construgdo de formulacdes tedricas criticas em sua maior parte ndo se traduz em uma
realizagdo prética visto que prevalece o modelo dito tradicional nas aulas da educagao fisica?’.
O que remete a questdo da formacao e do papel do professor, sua significagdo na educacao e se
sua acdo é diretiva ou ndo, como vemos em Bracht (1998). A tradicdo em momento algum pode
e deve ser entendida ou interpretada como construida sem problemas ou contradi¢Ges. Nela
estardo contidos varios discursos e imagens desde 0s que apontam para as bases psicologicas e
raciais de nossa formacao como as voltadas para a perspectiva biolégica e fisiol6gica do nosso
povo. Neste cenario amplo de construcdo e formacdo do pensamento social brasileiro ira incluir-
se a formacdo da tradicdo da educacdo fisica, nesta ira se fundar a base e a relagdo social da
corporeidade e a visdo e uso das atividades fisicas como instrumento de aperfeicoamento do
carater e da satde. Atividades que vao sendo cada vez mais sistematizadas, saindo de descri¢es
mais gerais, para assumir um discurso cientifico, compartimentado e originado em varias
disciplinas especificas que passam a compor o campo da educacgdo fisica. Atividades que
passam a ser agora exercicios que sao medidos, avaliados e devem trazer resultados especificos.
Em alguns de seus ensaios acerca de nossa nacionalidade, Bracht (1998) deixa transparecer
indicacdes e percepcbes que descrevem a existéncia, no comportamento desta elite, de certa
aversao a atividade fisica considerando-a um esforco incompativel e desnecessario a sua
origem, algo incomum & sua estirpe?.

A unidade representa uma possibilidade de interpretacdo da tradicdo da educacéo fisica
escolar e deve ser valorizada como a construcdo do campo. Mas ha outra perspectiva de leitura
que encontramos na divergéncia, onde localizamos o surgimento do discurso renovador critico,
que qualificamos de antidisciplinar. Discurso este que representa uma releitura da tradicéo e
manifesta uma interpretacdo que cria um embate e uma disputa sobre o que deveria ser a
educacao fisica e que é realizado de acordo com uma posicdo e localizagdo especifica.

Baseados em uma determinada forma de interpretacdo da teoria marxista, sobre o
processo de constituicdo do sistema capitalista, dos postulados da Escola Frankfurt —
particularmente Adorno (1995) e Horkheimer e Adorno (1991) —, no que concerne ao
desencantamento e a perda do esclarecimento do mundo, da perspectiva de uma configuracao
de poder em Foucault?® e até em um sentido de busca de esclarecimento e ruptura da menoridade
baseados nos escritos de Kant®°, os renovadores criticos esbogam um discurso critico a tudo
que fora produzido anteriormente pela tradicdo, relacionando-a as estratégia de dominacgéo
construidas pelo sistema capitalista. Este € classificado como um discurso que elabora uma

23 Os textos sdo respectivamente: O saber e o fazer pedagégicos da educagdo fisica na cultura escolar: O que é um
componente curricular?. Esse trabalho é uma sintese da palestra proferida no VI Congresso Espirito-Santense de
Educagdo Fisica— CEFD/EFES, dezembro de 1999. Saber e fazer pedag6gicos: acerca da legitimidade da educacéo
fisica como componente curricular.

24Critica e Emancipacdo. Pressupostos de uma Teoria Educacional critica para a Educagéo Fisica, Movimento Ano
V n 10.

25 A Educacéo Fisica Escolar como Campo de vivéncia Social, Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte 9(3) 23-
39, 1998.

% Educacdo Fisica escolar: uma proposta de diretrizes pedagodgicas. Revista Mackenzie de Educacdo Fisica e
Esporte — 2002.

27 E interessante perceber que os discursos dos renovadores criticos se pautam nas criticas ao que néo deveria ser
feito. Porém, esses ndo conseguiam superar a pratica orientada pela tradi¢do. Seu discurso acaba sendo na verdade
uma concepcao moralista tal qual o anterior que criticava, dimensdo que parece inconsciente para 0S mesmaos.

2 Ver a “Vocagio do Prazer” de Rosa Maria Barboza de Aratjo (1993, p. 312-323)

2°Cf. Foucault (1987).

30 Cf. Kant (1991).
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“antidisciplina”®! no campo da educagdo fisica escolar, desdobrando-se em seu segundo
sentido.

A Escola de Frankfurt trard para o cenério de discussdo da cultura uma perspectiva ja
apontada anteriormente por Weber (1970), a ideia do desencantamento®? do mundo, concepcéo
que traduz criticas ao contexto de racionalizagdo do mundo moderno e a perda de seus mistérios,
a perda da sensibilidade e o fortalecimento de um discurso que se assume como verdade, a
ciéncia. Estabelecendo uma critica a trindade entre a ciéncia, a técnica e a industria.

A ideia de desencantamento se inicia com o Huminismo®3, que da énfase a racionalidade
como um espirito de previsibilidade e de uniformizacdo das consciéncias.

Este desencantamento ganha proporcdes significativas nas obras da Escola de Frankfurt
por representar uma leitura critica sobre os efeitos do Iluminismo. Ao contrario dos demais
tendem a ver com desconfianca e em um tom de dendncia o discurso da razdo, pois o entendem
e definem como um sistema e/ou discurso coercitivo, que na verdade subjuga e domina. Como
atributos da razédo percebe-se, segundo Ortiz (1988), a dimensédo do calculo, da técnica e da
utilidade.

Os frankfurtianos irao ainda declarar que “o prego que os homens pagam pela
multiplicagdo do seu poder ¢ a sua alienagdo daquilo sobre o que exercem o poder”
(HORKHEIMER; ADORNO, 1991).

Percebemos que para os frankfurtianos ha, neste processo de desenfeiticamento, a
preponderancia da técnica, da racionalidade e que estas passaram a exercer poder sobre a
sociedade, especialmente por se caracterizar como técnica de reproducdo que tem como intuito
a homogeneizacdo de valores e principios.

A industria cultural representa, para os frankfurtianos, a formagdo de uma consciéncia
critica, de um individuo autbnomo e independente, com capacidade de julgar e de decidir
conscientemente sobre os acontecimentos que o envolvem. Consciéncia que se forma a partir
da existéncia social e que permite ao homem esclarecimento para lutar contra a resignacao.
Neste contexto forma-se uma teoria critica em contraposicdo a teoria tradicional, cuja
preocupacao é indagar e refletir acerca da génese social dos problemas, questionar e indagar as
situacdes reais na qual a ciéncia € construida e usada®*”.

O “melting pot”®® realizado no Brasil, que aparece inicialmente como um elemento
negativo e de desgraca que s fazia aumentar o descrédito sobre nossa real possibilidade de
formar uma civilizagdo nos tropicos, serd transformado em uma alternativa positiva de

31 Esta categoria da antidisciplina ird representar o duplo sentido pelo qual entendo o uso da categoria disciplina
pelos renovadores criticos.

32 podemos dizer que a interpretacdo de Sergio Buarque de Holanda, sobre a inadequacéo da categoria da civilidade
ao espirito aventureiro, que se forja no Brasil, também possa ser interpretado como uma percepcdo desta
racionalizacdo e desencantamento do mundo, visto que se inspira nas obras de Weber.

3 De modo geral podemos compreender o iluminismo (século XVIII) como um movimento relacionado ao
esclarecimento e a uma visdo de que 0 homem é produto do meio (sociedade e educacao) e as desigualdades sociais
efeito de sua propria acdo. Com o iluminismo valoriza-se a razdo como instrumento de investigacao e estudo dos
fendmenos naturais e sociais e a concepcdo de que seria necessario mudar a sociedade para diminuir ou acabar
com as desigualdades.

3 O papel da ciéncia ja estd presente na obra marxista e aparece como o elemento que possibilita o
desenvolvimento da consciéncia critica opondo-se ao contexto da ideologia que vé como uma barreia a esta. A
perspectiva da técnica e racionalizacdo presente no desenvolvimento do sistema capitalista ndo me parece
representar na perspectiva marxista um aspecto negativo, ao contrario, parece ser vista como positiva. Pelo menos
ndo parece seguir o modo como diz a escola frankfurtiana. As criticas marxistas entram no modo ou uso da mesma.
35 Categoria utilizada por alguns dos intelectuais do pensamento antropoldgico brasileiro, entre eles Da Matta, R.
(1987), para definir uma corrente reinterpretativa dos tragos culturais e psicoldgicos formativos de nossa
nacionalidade, particularmente a que a vé de modo positivo. A concepcao de que nés somos um “caldeirdo de
misturas” inexplorado e repleto de possibilidades e potencial.
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interpretacdo sobre nossa realidade e nosso futuro, perspectiva desenvolvida por uma releitura
critica da tradicdo do pensamento social brasileiro e que nos coloca como uma potencialidade.

A preocupacdo em criar esta civilizagdo incluia, assim, a necessidade do
desenvolvimento mental e corporal para dotar a Nacdo de individuos bem preparados, que
pudessem representar nossa capacidade enquanto povo, perfila-lo diante dos demais em pé de
igualdade. Como esta presente em determinadas correntes, mesmo quando visto como uma
fachada, como uma reproducdo meramente teatral dos novos ares e habitos, era importante e
fundamental parecer civilizado, como dizia Schwarz (1992) em “Ao Vencedor as Batatas”,
mesmo colocando as ideias fora do lugar, era importante trazer as luzes aos tropicos.

Nesse caminho incorpora-se o desenvolvimento das teorias cientificas que traduzem o
desejo de um dominio crescente sobre a natureza humana, onde conhecer, decifrar e explicar
passa a ser 0 proposito.

A partir do século XIX forja-se uma nova concepgdo de saude, o estabelecimento de
novos cuidados para com a vida humana. Instaura-se uma visdo bioldgica e médica do corpo e
das atividades fisicas que se antes cumpriam mais um carater pedagdgico, no sentido de
valorizacdo de principios morais, agora se detém também sobre o desenvolvimento fisico,
aptiddes e habitos salutares®.

Em nossa realidade isto se faz presente também nos processos de ordenamento do
espaco urbano realizado na capital (Rio de Janeiro) e que tem como expoente o periodo da Belle
Epoque. As reformas e preocupagdes sanitérias instauradas nos espagos publicos representam
uma nova moralidade e encontra nos corpos uma possibilidade de individualizagéo e construcao
de novas regras de comportamento®’. O discurso médico, enquanto um discurso cientifico passa
a ter legitimidade para ordenar e organizar o espaco fisico e a corporeidade. Esse sentido
incorpora na educagcéo fisica a perspectiva da intervencio préatica®.

O desenvolvimento da educacdo fisica escolar e o periodo caracterizado como tradi¢do
iniciam-se no pais a partir desse contexto, que representa e expressa perspectivas de um mesmo
ideal, a construcdo de um povo.*

Colocando ou recolocando as ideias fora do lugar como nos permitia pensar Schwarz
(1992), tem-se valorizado o papel da educacdo, particularmente na percep¢do de que educar
prepara as pessoas para vida, forja seu carater. Ainda permite mais, como expresso em
Rousseau, a educacdo € o fundamento para a construcdo da ideia de pertencimento e para o
desenvolvimento da nacionalidade, assim, a educacédo parte da premissa de que seu papel é de
possibilitar um desenvolvimento integral, fisico e mental.

3% Ha uma passagem em Emilio, onde é interessante perceber o sentido aplicado a medicina e ao pensamento sobre
a construcdo do carater humano. Rousseau afirma, “a Ginica parte util da medicina € a higiene; e a higiene é menos
uma ciéncia que uma virtude. A temperanca e o trabalho séo os dois verdadeiros médicos do homem: o trabalho
aguca-lhe o apetite, a temperanca impede-o de abusar dele” (ROUSSEAU, 1969, p. 33)

37 “Sob a “Republica dos Conselheiros” ocorreram sensiveis transformacdes no modo de vida do pais,
principalmente no Rio de Janeiro. Cidade cosmopolita e maior centro comercial e industrial do pais, o Rio recebia
ndo so o afluxo de novas idéias, como também capitais estrangeiros. Na capital federal operava-se a construcéo de
um novo padréo de prestigio social, no qual os novos habitos de consumo e de moda criavam um publico para o
jornalismo e para cronica social” (...) “A preocupagdo com o trajar, a valorizagao do esporte, a importancia das
cronicas literario-sociais fazem parte do cotidiano da vida dos escritores”. (OLIVEIRA, L. L., 1990)

38 Esse processo se fara pelas instituicdes sociais, particularmente a familia e se baseara no que afirma Aratjo
(1993): “o cuidado com a cultura fisica e o prazer da pratica de jogos no Brasil forma estimulados a partir do
século XIX, vindo ao encontro dos principios normativos do programa republicano. Educar o corpo e disciplinar
habitos significa integrar o pais no perfil do mundo moderno e civilizado”.

3% Momento de dominio das ciéncias naturais e da perspectiva de que a ciéncia é o elemento que explica e soluciona
o0s problemas e dilemas do mundo, a ela cumpre responder e construir a realidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Apresentar as obras de uma época, mesmo que de um periodo relativamente curto
— de apenas uma geracao atras —, significa trazer para os leitores a possibilidade de reflexéo
do espirito de uma época, ou em uma forma mais apurada, em um zeitgeist. Nossa
empreitada permite concluir que, no final das décadas de 1980 e 1990, o campo da educacéo
fisica ainda pedia por legitimidade académica.

Na medida ame que constatamos correlacGes problematicas de conciliacdo entre
teoria e pratica da educagdo fisica nas ultimas décadas do século XX, tornou-se necessario
resgatar registros deste periodo historico para repensar a indisciplina no contexto em
questéo.

REFERENCIAS

ADORNO, T. W. Educacéo e emancipacao. S&o Paulo: Paz & Terra, 1995.

ARAUJO, R.M.B. A Vocacio do prazer, a cidade e a familia no Rio de Janeiro republicano.
Rio de Janeiro: Rocco, 1993.

BACHELARD, G. A formacéo do espirito cientifico. Rio de Janeiro: Contraponto, 1996.
BETTI, M.; ZULIANI, L. R. Educacao fisica escolar: uma proposta de diretrizes pedagogicas.
Revista Mackenzie de Educacao Fisica e Esporte, Sdo Paulo, v. I, n. I, p. 73-81, jan./dez.
2002.

BOURDIEU, P. O Poder Simbolico. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2002.

BOURDIEU, P. Questdes de sociologia. Rio de Janeiro: Ed. Marco Zero, 1983.

BRACHT, V. A crianca que pratica esporte respeita as regras do jogo... capitalista. Revista
Brasileira de Ciéncias do Esporte, S&o Paulo, v. 7, n. 2, p. 62-68, jan. 1986.

BRACHT, V. Saber e fazer pedag6gicos: acerca da legitimidade da educacdo fisica como
componente curricular. In: CAPARROZ, F. E (Org.). Educacdo Fisica Escolar: politica,
investigacgdo e intervencdo. Vitoria: Proteoria, 2001, v. 1, p. 67-79.

BRACHT, V. Um Pouco de Histdria Para Fazer Histdria: 20 Anos de CBCE. Revista
Brasileira de Ciéncias do Esporte, Floriandpolis/SC, n. SUP.ESPEC., p. 12-18, 1998.
COLETIVO DE AUTORES. Carta de Carpina. Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte,
Campinas, v. 23, n. 1, p. 33-40, set. 2001.

DA MATTA, R. Relativizando. Uma introducéo a antropologia social. Rio de Janeiro: Rocco,
1987.

DURKHEIM, E. As regras do método socioldgico. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1995.

ELIAS, N. O processo civilizador: formagéo do estado e civilizagdo. V. Il. Rio de Janeiro:
Jorge Zahar, 1993.

ELIAS, N. O processo civilizador: uma historia dos costumes. V. I. Rio de Janeiro: Jorge
Zahar, 1990.

FENSTERSEIFER, P. E. Conhecimento, epistemologia e intervencdo. In: GOELLNER, S. V.
Intervencéo e conhecimento. CBCE, Florianopolis, 1999.

FOUCAULT, M. Vigiar e punir. Petrépolis: Vozes, 1987.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1997.

GOIS JUNIOR, E. (2003). O Século da Higiene: uma histdria de intelectuais da satde. (Brasil,
século XX). Rio de Janeiro: Universidade Gama Filho.

HOBSBAWM, E.; RANGER, T. A invencéo das tradic¢des. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1997.
HOLANDA, S. B. Raizes do Brasil. Rio de Janeiro: José Olympio, 1987.

HORKHEIMER, M.; ADORNO, T. W. Os Pensadores. Sdo Paulo: Nova Cultural, 1991.
KANT, I. Os Pensadores. Sdo Paulo: Nova Cultural, 1991.

| REVISTA UNIARAGUAIA (Online) | Goiania | v.15 | n.3 | set/dez.2020 | 23 |
Esta obra esta licenciada com uma Licenga Creative Commons Atribuic&o 4.0 Internacional (https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/)




KUNZ, E. Esclarecimento e emancipa¢do: pressupostos de uma teoria educacional critica para
a Educacéo Fisica. Movimento, ano V, n° 10, 1999/1.

LOCKE, J. Os Pensadores. S&o Paulo: Nova Cultural, 1991.

LOVISOLO, H. A paisagem das tribos da educacdo fisica. Lecturas Educacion Fisica y
Deportes, Rev. Digital, Argentina, p. 1-5, 2003.

LOVISOLO, H. Educacao Fisica: a arte da mediacdo. Rio de Janeiro: Sprint, 1995.
LOVISOLO, H. Globalizagéo e conhecimento cientifico na Educacdo Fisica. Motus Corporis,
v. 5, n. 1, maio/1998.

MAUSS, M. Sociologia e Antropologia. Sdo Paulo, EPU/EDUSP, vol. 2, 1974,

MORIN, E. A ciéncia com consciéncia. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2002.

NOGUEIRA, M. A. A. A sintese como problema. Lua Nova: revista de cultura e politica.
Sdo Paulo, CEDEC, no. 54, 2001, p. 55-71.

OLIVEIRA, L. L. A questao nacional na Primeira Republica. Sdo Paulo: Brasiliense, 1990.
OLIVEIRA, R. C. O trabalho do antrop6logo. Séo Paulo: Unesp. 1998.

ORTIZ, R. A moderna tradicao brasileira. Sdo Paulo: Brasiliense, 1988.

POPPER, K. Em Busca de. um Mundo Melhor. Lisboa: Fragmentos, 1995.

RIGO, L. C.; CHAGAS, E. P. Educacéo fisica escolar e reproducéo social. Revista Brasileira
de Ciéncias do Esporte, v. 11, n. 3, p. 179 a 185, 1989.

ROUSSEAU, J. Emilio ou da Educagéo. Rio de Janeiro: Garnier, 1969.

SAHLINS, M. llhas de Historia. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1987.

SCHWARZ, R. Ao vencedor as batatas. Sdo Paulo: Editora Duas Cidades/ Editora 34, 1992.
SOARES, C. L. O corpo adestrado: o individuo, disciplinador de sim mesmo. In: Imagens da
educacdo no corpo: estudo a partir da ginastica francesa no século XIX. Campinas: Autores
Associados, 2002.

SOUZA JUNIOR, M. A prética pedagdgica da educacao fisica nos tempos e espagos sociais.
In: CONGRESSO BRASILEIRO DE CIENCIAS DO ESPORTE, XII., 2001, Caxambu, MG.
STAROBINSKI, J. Jean-Jacques Rousseau: a transparéncia e o obstaculo. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 1996.

WEBER, M. Ciéncia e Politica: duas vocac@es. Sao Paulo: Cultrix, 1970.

| REVISTA UNIARAGUAIA (Online) | Goiania [ v.15 | n.3 | set/dez.2020 | 24 |
Esta obra esta licenciada com uma Licenga Creative Commons Atribuic&o 4.0 Internacional (https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/)




