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O VOLEIBOL COMO PROCESSO DE DESENVOLVIMENTO COGNITIVO NAS
AULAS DE EDUCACAO FiSICA: A REALIDADE NA ESCOLA PUBLICA EM
GOIANIA-GO
Renata Oliveira Silva®
Célio Ant6nio de Paula Junior?

RESUMO

O voleibol se tornou um esporte de muita visibilidade no cenario nacional, chamando ateng&o e sendo descoberto
por criangas, jovens e adultos. E na escola que acontece o primeiro contato sistematizado, essas primeiras
experiéncias na modalidade. O desenvolvimento cognitivo esta intimamente atrelado as capacidades motoras e
fisicas assim como essas capacidades dependem do cognoscivel, do intelecto para se desenvolverem plenamente.
Assim, foi realizado um estudo de caso transversal e descritivo, cuja analise é qualitativa, com o objetivo de
identificar o voleibol (conteido da grade curricular nas escolas), como um instrumento eficaz nesse
desenvolvimento pleno entre capacidades, habilidades motoras e fisicas e capacidades, habilidades cognosciveis.
Para coleta de dados foi realizada pesquisa através de questionario com alunos (n= 141) e seus respectivos
professores em trés realidades escolares publicas de Goiania-GO. Também foi verificado se a estrutura que o
ambiente escolar propiciava para a pratica do voleibol durante as aulas regulares de Educagdo Fisica, tendo um
leque de especificacBes a serem aglutinadas, relacionadas, interpretadas e qualificadas. Assim, conclui-se que a
maioria dos alunos vé o voleibol como um instrumento importante na sua formagéo, enxerga alguns mecanismos
que Ihe proporcionam algum desenvolvimento, mas de forma, ainda, bastante rasa. Ja os professores defendem a
pratica do voleibol como um somatério de fatores no que se diz respeito ao desenvolvimento do aluno que véo
desde: o reconhecimento do corpo, sua lateralidade, propriocepcao, agilidade, raciocinio logico, o trabal
equipe, a cooperacao, a socializagdo, um amplo desenvolvimento sensério motor, valores agregadores do ¢
dentre outros aspectos.

Palavras-chave: Educacéo Fisica Escolar, Voleibol, Desenvolvimento cognitivo.

VOLLEYBALL AS COGNITIVE DEVELOPMENT PROCESS IN THE CLASSES OF
PHYSICAL EDUCATION: THE REALITY OF THE PUBLIC SCHOOL IN
GOIANIA-GO

ABSTRACT

Volleyball has become a sport of high visibility on the national scene, drawing attention and being discovered by
children, youth and adults. It is at school that happens the first systematic contact, these first experiences in the
sport. Cognitive development is closely linked with motor and physical capabilities as these capabilities depend
on the knowable, intellect, to fulfill their potential. Thus, it conducted a transversal and descriptive case study,
whose analysis is qualitative, with objective to identify the volleyball (curriculum content in schools) as an
effective instrument in the full development of skills, motor and physical abilities, and cognitive skills. For data,
capture was researched through questionnaire with students and their teachers in three public schools realities of
Goiania-GO. Also checking the structure that the school environment conducive to the practice of volleyball during
regular physical education classes, having a range of specifications to be clumped, related, interpreted and
qualified. Thus, it is concluded that most of the students see as an important instrument in their training, in some
aspects that their development, but still quite shallow. On the other hand, teachers defend a practice of voting as a
de facto sum without regard to the development of a passenger based on: body recognition, laterality,
proprioception, agility, logical reasoning, socialization, extensive sensory motor development, values of sport
among others.

Keywords: Physical Education, Volleyball, cognitive development.
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INTRODUCAO

O voleibol tornou-se um esporte de muita visibilidade no cenario nacional nos altimos
anos apds as conquistas de diversos campeonatos pelas sele¢cdes brasileiras, masculina e
feminina. Tais conquistas chamaram a atencédo, para o esporte, de criancgas, jovens e adultos. E
é na escola que acontece esse primeiro contato sistematizado com o esporte e as primeiras
experiéncias em uma quadra esportiva, destinada ao ensino do voleibol.

Levar a pratica da modalidade para dentro do ambiente escolar, mais precisamente nas
aulas regulares, € sempre um desafio para o professor que acaba encontrando resisténcias por
parte dos alunos, da cultura esportiva (futebol/futsal) e da complexidade dos fundamentos do
esporte. Aos olhos de Bizzochi (2008), os esportes trazem denominagdes como “esporte base”,
“esporte completo”, “esporte complexo” e o voleibol com sua dificil assimilagdo das
habilidades motoras se enquadra nessa Ultima denominacdo. A pratica do voleibol constroi
gestos motores ndo naturais tornando-se mais dificeis por ndo se pode reter ou segurar a bola,
com limitacdo de toques a esta e mudancas de diregdo sem mudar o eixo do movimento.

Tubino (2001) descreve sobre a dubia interpretacdo que se tem acerca do esporte-
educacdo, onde se é perdido a esséncia do sentido educativo do esporte (corpo e intelecto),
tornando-o uma reproducdo da esporte performance, de rendimento, distanciando-o assim do
carater educacional que deve ser resgatado dentro das aulas. O ambiente escolar € composto
por vérias transicdes no que se refere ao conhecimento, aprendizagem, desenvolvimento,
crescimento e maturacdo intelectual e bioldgica dos alunos. O aluno tem todas essas, além de
outras, capacidades desenvolvidas na pratica do voleibol.

Kunz (2010) evidencia a sua critica ao ensino do esporte na forma de rendimento dentro
do espaco escolar. Ele acredita que essa pratica estd dentro de uma manipulagdo ideolégica e
cultural, pregando que o ensino deve ser através de varios elementos como 0 movimento, 0s
jogos e esportes, tornando os alunos observadores de seu proprio desenvolvimento e de suas
habilidades.

Diante de todas essas visdes e perspectivas, o papel do educador é essencial na formacao
integral do aluno através da pratica do voleibol, seja no desenvolvimento motor, no
desenvolvimento dos processos de aquisicdo de conhecimento (cognicdo) e no
desenvolvimento das habilidades fisicas e sociais, respeitando as etapas do desenvolvimento
humano, sua individualidade bioldgica e suas diversas possibilidades de aprendizagem (TANI
et al, 2002).
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Assim, este estudo parte da seguinte questdo: De que forma o voleibol pode ser usado
como ferramenta no desenvolvimento cognitivo? Com essa pergunta havera a tentativa de se
construir um esquema da acdo direta que esse esporte tdo complexo, que néo € praticado apenas
com as valéncias fisicas, inerentes a todos 0s esportes, mas a capacidade de reacédo,
concentragdo, imaginacdo, capacidade de trabalhar em conjunto, capacidade emocional, de
superacao, relacionando fatores psiquicos e motores na construcao do individuo.

O estudo é justificado, pois visa demonstrar para a comunidade cientifica, aos
professores de Educacdo Fisica e das diversas areas da educacao, resultados que demonstrem a
contribuicdo do voleibol para o desenvolvimento cognitivo do aluno. A pesquisa torna-se
relevante para a comunidade escolar estudada, trazendo beneficios no campo cognitivo e
desperta o individuo a pratica de atividade fisica proporcionado melhor qualidade de vida.

Diante do conhecimento tedrico o voleibol é uma préatica que trabalha de uma forma
ampla a cognicdo do aluno, melhora a sociabilidade destes, possibilitando aos mesmos uma
percepcdo e interpretacdo de si mesmo, além de trabalhar a autoestima e confianca. Desta
forma, o objetivo geral deste estudo sera identificar as ferramentas que trabalham o
desenvolvimento cognitivo nas aulas de voleibol dentro do ambiente escolar. Ja os objetivos
especificos, serdo: verificar se o voleibol de forma sistematizada pode alcangar resultados no
processo de construcdo e desenvolvimento da cognicdo do aluno; descrever os processos de
ensino e aprendizado pela vivéncia do voleibol; relacionar as habilidades fisicas com as
capacidades cognosciveis do aluno.

O estudo parte da premissa que o desenvolvimento cognitivo do aluno traz beneficios
ao longo da sua vida, com a melhora da atencdo, percepcao, raciocinio, equilibrio, imaginacao
e capacidade de adaptacdo (TANI et al, 2002; PAPALIA; OLDS; FELDMAN, 2009).

Consideracdes acerca da Educacao Fisica Escolar

A Reforma Couto Ferraz, 1851, é o pontapé inicial para a implantacdo da Educacédo
Fisica nas escolas da Corte no Brasil Império. Passou-se pelo final da monarquia, percorreu a
Republica Velha e com a promulgacdo da Constituicdo Federal em 1934 passou por
modificagdes e em 1937 houve uma estabilizagdo dentro das instituigdes escolares. Sempre
influenciadas pelos militares e médicos higienistas. Com o0 Regime Militar novas

transformacdes levaram a Educacdo Fisica (EF) a atender as necessidades e interesses dos
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militares que era “fabricar” e manter individuos aptos fisicamente, saudaveis e a disposi¢do da
Patria (CASTELLANI FILHO, 1994).

Com o proposito de enaltecer a Patria, o esporte foi implantado fortemente no ambito
escolar, buscando a formacao de atletas que iriam defender o pais em competicées, surgindo
assim o que denominamos de tecnicismo onde o professor era o técnico e o aluno atleta.
Havendo assim uma popularizagdo e disseminacdo da EF. (CASTELLANI FILHO, 1994;
RANGEL-BETTI, 1999).

A partir da década de 80, os professores de EF comecaram a refletir sobre o caminho
que a Educacdo Fisica Escolar (EFE) estava tomando, seus almejos em prol do conhecimento
cientifico, suas possibilidades de contribuicdo com estudos focados e voltados as praticas
pedagdgicas e o surgimento de novas abordagens dentro da EFE (DARIDO; SANCHES NETO,
2005 apud METZNER; RODRIGUES, 2011).

Foi no cenério escolar que comecou a ser enfocado novas abordagens criticas bastante
visiveis nos dias de hoje. Houve uma grande divulgacdo e experimentacédo, inserindo novos
contextos e sugestdes em programas, trazendo assim novas concepgdes pedagogicas a EFE,
onde se comecou a nortear o trabalho dos professores dentro das escolas (RANGEL-BETTI,
1999).

O Coletivo de Autores (1992, p.50) conceitua a Educacao Fisica como: “[...] uma prética
pedagogica que, no ambito escolar, tematiza formas de atividades expressivas corporais como:
jogo, esporte, danca, ginastica, formas estas que configuram uma area de conhecimento que
podemos chamar de cultura corporal .

Para Kunz (2010), inicia-se assim uma discussdo entre o0 modelo tradicional e uma
tendéncia “pro-gressista”, onde, além das atuais especificidades uma EFE comprometida com
finalidades mais amplas e abrangentes, inserindo propostas politico-educacionais de tendéncia
critica da educacdo brasileira. Os alunos tornam-se sujeitos de seu proprio desenvolvimento se
emancipando, no qual o jogo, 0s esportes sdo ferramentas preponderantes para essa incursao
em seu crescimento sdcio-afetivo.

O professor deve refletir sobre suas acdes em suas praticas sociais, em como isso
atingira e fara com que o aluno entenda que é parte integrante de uma sociedade. Essa
experiéncia se inicia na escola quando o professor deve ponderar sobre tendéncias que

permeiam e tematizam a educacéo fisica escolar, na busca de uma correlacdo entre pensar e
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fazer, usando uma concepcao do esporte para discussdes do movimento esportivo e como ele
deve ser tratado dentro do ambiente escolar (DARIDO; RANGEL, 2011).

Em uma colocacgéo bastante pertinente Darido nos mostra que:

Na Educacéo Fisica, muitos professores, ainda influenciados pela concepcao
esportivista, continuam restringindo a suas aulas aos esportes mais
tradicionais, [...]. N&o bastasse esse fato, € muito comum que estes contetdos
esportivos sejam transmitidos superficialmente, apenas na Otica do saber
fazer, o que acaba limitando a perspectiva do que se ensina/aprende, do
conhecimento produzido pela humanidade sobre a cultura corporal.
(DARIDO, 2012, p. 46).

E o que se faz presente em todas as falas dos autores citados, esta o papel do esporte
dentro do ensino da EFE, onde tal merece um adendo dentro desta contextualiza¢do no proximo

topico.

O Esporte e a Educacéo Fisica Escolar

O esporte é tratado como patrimoénio da humanidade, fendmeno sociocultural, elemento
da Cultura Corporal, sinbnimo de Educacdo Fisica, ou mesmo como produto do sistema
capitalista (DARIDO; RANGEL, 2011; BARROSO; DARIDO, 2006; RANGEL-BETTI,
1997).

Normalmente quando o professor de EF pergunta aos alunos o que eles entendem por
educacao fisica as respostas, em sua maioria, remetem aos esportes coletivos, futsal, voleibol,
basquete, handebol, esportes jogados na quadra no ambiente da escola e outros esportes como
natacdo, lutas em menor nimero de citacdo. E uma cultura enraizada dentro dos circulos
escolares que vem passando de geracdo em geracdo e é obrigacdo do professor fazer com que
os alunos percebam outras dimensfes da EF (satde, movimento, qualidade de vida) e todas as
nuances do esporte.

A questdo principal é: Como trataremos o esporte dentro das aulas de EF? O esporte
dentro das aulas ndo pode ser pautado dentro do quesito rendimento. Deve buscar a valorizacdo
da cidadania, democratizacdo da prética e inclusao de todos os alunos buscando formar cidadaos
seguros, confiantes e socialmente capazes (TUBINO, 2001).

Na escola o aluno tem de ser informado sobre todo o processo de construgéo do esporte,
desde os povos primitivos, passando pela Grécia antiga até o surgimento dos esportes modernos
no séc. XIX, evidenciando o esporte como componente de cultura em nossa sociedade.
(BARROSO; DARIDO, 2008). Durante muito tempo, até os dias de hoje, o esporte é priorizado
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dentro das aulas de educacéo fisica e essa exclusividade atrapalha a formag&o completa do aluno
ndo lhe dando horizontes acerca de outras varias praticas e manifestacfes corporais.

O ensino do esporte, dentro da concepcdo critica-emancipatdria, é ensinar o aluno a ler,
interpretar e criticar os fenbmenos socioculturais do esporte, exercendo assim também uma
acdo comunicativa com o aluno. E dentro das aulas que identificamos as realidades de cada
aluno ou grupos que pertencem, problemas sociais e culturais que sdo trazidos para o0 ambiente
escolar, que trabalhados de forma direta ou indireta pelo professor, levara os alunos a reflexdes
e possiveis solucdes, oportunizando-o a entender a producéo ideoldgica do esporte dentro das
dimensdes da vida social (KUNZ, 2010).

A escola é um ambiente democratico, quando se trata do esporte-educacgdo, onde ndo é
aceito a exclusdo, existindo sim manifestacGes sociais criticas por parte do aluno com
expressdes geradas pela cultura do movimento evitando a competitividade exagerada
(DARIDO; RANGEL, 2011).

Grandes discussdes sdo travadas sobre o esporte da escola e esporte na escola. O ludico
em detrimento ao desempenho, a formacéo de cidaddos contra a formacéo de atletas, a inclusdo
contra a exclusdo. Sendo que nenhum dos dois deixa de educar, mas ndo com 0S mesmos
objetivos. O esporte ndo pode ser deixado de lado como meio de se educar (RANGEL-BETTI,
1997).

Segundo Assis (2005), o esporte pode ser resumido em duas dimensdes desconsoante
entre si, sendo que em sua segunda dimensdo diz sobre o papel do esporte na escola, servindo
como base da piramide esportiva, ressaltando a esportivizacdo de outras formas culturais e
corporais.

Podem-se resumir todas as afirmacdes descritas, em uma reflexdo sucinta acerca do
ensino do esporte nas aulas de EF, é necessario prover o aluno de todas as informac6es sobre o
esporte desde sua concepcdo, aceitacdo, evolucdo e modernizacdo, intermediando o
conhecimento que eles ja tém incorporado. Tratar o esporte como ferramenta de inclusdo nas
aulas despertando sentimentos variados nos diferentes alunos. Fazer com que os alunos sejam
capazes de entender o esporte sendo além de uma simples reproducdo de gestos, é ser agente

transformador da realidade em que estéa inserido.

O contexto intrinseco do voleibol
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O voleibol em sua histéria nasceu da necessidade de haver um esporte onde nao
ocorreria contato fisico, que qualquer pessoa pudesse joga-lo, inclusive e principalmente os
mais velhos, onde se pudesse praticar o coletivo de forma prazerosa buscando momentos de
recreacdo. Com o passar dos anos o esporte foi sendo praticado e apreciado caindo no gosto
popular e se espalhando pelo mundo (BIZZOCHI, 2008).

Como todo esporte, foi se modificando, passando por transformagdes, evoluindo de
acordo com a necessidade dos praticantes e atletas. Tornou-se totalmente popular sendo
praticado desde criangas a pessoas idosas, jogado em clubes, parques, agremiacdes e escolas.
Suas evolugdes, no decorrer dos anos, o tornou competitivo, emocionante, prazeroso em todos
os olhares.

Homens e mulheres se permitem viver o voleibol quando estao dentro da quadra, mesmo
com muitas pessoas dizendo que é um esporte previsivel onde se sabe o0 que vai acontecer, mas
a magica esta exatamente ai, em se saber 0 que vai acontecer e proporcionar a quem joga, e
principalmente a quem assiste, fintas sensacionais, bloqueios que mais parecem paredes,
ataques com uma altura e forca descomunal, defesas plasticas que nos parecem impossiveis.
Tudo isso é o espirito do voleibol, a emocdo em se praticar e assistir € ndo desistir da bola e
buscé-la a todo preco.

De acordo com Goiés (2009) o voleibol (e suas variagdes) como conteudo curricular
deve levar o aluno a conhecer, descobrir sobre as raizes historicas, alteracfes e evolucbes do
esporte, vivenciar e realizar as atividades especificas inerentes que permeiam o jogo bem como
questdes de género, preconceito notado na pratica do voleibol.

Podemos definir o voleibol escolar através das palavras de Impolcetto e Darido (2011,
p. 91):

[...] o objetivo da Educagdo Fisica na escola, compreende-se o voleibol, como
elemento da cultura corporal, deve ser de tal modo vivenciado e compreendido
pelo aluno, para que de forma autdbnoma ele tenha condigdes de transformar e
usufruir dessa pratica em beneficio do bem estar, do lazer, da estética, como
meio de comunicacao e expressdo e ainda participar do alto rendimento fora
do contexto escolar, se assim desejar.

Assim, um dos primeiros ambientes em que as criangas tém contato com um voleibol
sistematizado € na escola, &€ com o professor de Educacdo Fisica, a descoberta da modalidade,
das suas possibilidades em todas as suas dimensfes. O voleibol escolar, dentro das aulas
regulares de Educagdo Fisica deve ser estruturado diferente dos treinos da modalidade mesmo

dentro da escola.
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“O que ¢ saber jogar?” esta indagacdo de Casco (2007, p.35) nos faz refletir, ha tantas
maneiras diferentes de responder a essa questdo, sdo inumeras formas, alguns fatores
imprescindiveis que levam a pratica do esporte. Alguns podem responder apenas com técnica,
modelos taticos, mas vai além dessas sentencas, o voleibol aguca a imaginacdo a emocéo dos
jogadores.

Parafraseando uma afirmacao de Freire (2012, p. 114), “Pensar se aprende pensando”,
logo chegamos & conclusdo: Jogar se aprende jogando. E com a repeticdo, com 0s erros e
acertos, vivéncias individuais e coletivas que o aluno vai formando seus “arquivos” de
experiéncias motoras e cognitivas, aumentando seu acervo do imaginario em relacdo ao jogo.
Casco (2007) relata sobre questdes como imaginacéo e criagdo de imagens durante o ato de se
jogar, da pratica esportiva, trabalhando assim o desenvolvimento das habilidades corporais
intimamente ligadas ao desenvolvimento cognitivo, motor e biolégico do aluno.

Refletindo sobre as palavras de Bizzochi (2008), pode-se afirmar que o voleibol é um
esporte com gestos especificos, com habilidades ndo naturais, ou seja, existe uma dificuldade
inicial em se aprender os fundamentos do esporte em virtude de sua complexidade de
movimentos. Movimentos naturais como saltar, andar (de frente, de costas, lateralmente) e
correr sdo exigidos pela pratica do volei e estes apenas completam o portfélio de véarios
movimentos que sdo usados dentro da quadra de jogo.

Movimentos como “toque” onde ndo se retém a bola, a cortada (onde ndo se pode
arremessar a bola), o deslizamento do corpo no solo (rolamento e peixinho) sdo exemplos de
movimentos e habilidades que serdo aprendidas com a pratica da modalidade. No primeiro
momento o aluno fica receoso, com medo e vergonha de jogar por achar ndo ser capaz de
realizar os gestos, movimentos tecnicamente corretos dentro das aulas de EF onde o objetivo
ndo é a exceléncia dos movimentos e sim a vivéncia no jogo, no esporte, é levar o aluno a
conhecer a modalidade e assim, talvez, leva-lo querer praticar fora do ambiente escolar.

Seguindo esse raciocinio entramos em um universo descrito por Freire (2012) onde
temos a educacdo fisica do movimento e pelo movimento. Os individuos ao longo de seu
desenvolvimento aperfeicoam e coordenam seus movimentos ou pela necessidade por fatores
do meio (onde nos lembram de questdes como adaptacédo evolutiva) e com uma sistematizagéo
orientada no ambiente escolar isso sendo a educagéo fisica do movimento.

Enquanto os movimentos basicos servem de ponto de partida que levam a obtencéo de

movimentos mais elaborados com um grau maior de dificuldade ou mesmo aquisi¢es néo
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motoras levam a educacdo fisica pelo movimento. O voleibol se enquadra perfeitamente nesses
requisitos onde deverd levar o aluno a refletir sobre suas a¢cbes motoras conquistadas durante
as aulas de educacdo fisica levando suas novas habilidades para o seu dia a dia.

Dentro desses pressupostos que conseguimos entender as minucias e particularidades
que vem a ser 0 ensino do voleibol, o trabalho desenvolvido de forma planejada, sistematizada,
transforma a aprendizagem do aluno em algo prazeroso e de facil entendimento superando

assim a complexidade do aprendizado do esporte (BIZZOCHI, 2008).

O processo cognitivo

Quando ouvimos sobre cognicdo, processo ou desenvolvimento cognitivo nos vem a
cabeca alguns conceitos como: raciocinio, resolucdo de problemas, pensamentos, capacidade
de aprender por interacdo ao meio, respondendo a estimulos contidos neste. A forma que o
individuo interpreta esses estimulos, transformando-os em acgdes sera diferente entre um
individuo e outro, dada pela equacdo tempo/velocidade. (TANI et al, 2002).

O processo cognitivo faz parte integrante do desenvolvimento humano, este que nada
mais ¢ que “processos de mudangas e estabilidade ao longo do ciclo de vida humano”, ja dizia
Papalia; Olds e Feldman (2009, p. 7). Os mesmos autores falam sobre o desenvolvimento
cognitivo tratando-o como capacidades mentais diretamente relacionados a fatores sociais (0
meio), emocionais e fisicos.

A teoria Sociocultural de Vygotsky também citada por Papalia; Olds e Feldman (2009)
em que esta, afirma que o crescimento cognitivo se da atraves da interacdo social dentro de um
ambiente, compartilhamento de habitos, experiéncias trocadas com outros, um processo
colaborativo, onde o individuo vai absorvendo, direcionando e organizando o que vai
vivenciando no meio.

Ja citando a teoria de Piaget sobre o desenvolvimento cognitivo Payne e Isaacs (2007),
falam da adaptacdo como um ajustamento entre as demandas do meio, interacao, estimulos e
mudancas e a intelectualizacdo desses ajustes através de assimilacdo e acomodacéo.

Com a reunido de todas essas informacgdes pode-se chegar a uma reflexdo sobre a
cognicdo, a ela séo relacionadas a consciéncia, memoria, raciocinio, estratégias, julgamento,
atencdo, imaginacao, percepcao, pensamento, aprendizagem, linguagem e acdo onde todo esse

processo de desenvolvimento ocorre de forma individualizada, em que o individuo percebe,
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aprende e organiza o conhecimento dentro de um determinado meio, sobre si mesmo e sobre 0s
outros individuos.

Dentro da EF o desenvolvimento cognitivo € amplamente trabalhado ja que, associadas,
acOes fisicas e acbes mentais, trazem um melhor ganho no processo de cognicdo néo podendo
assim isola-las sem que cause prejuizo ao desenvolvimento e aprendizagem (FREIRE, 2012).
Essa afirmacéo de Freire se evidencia de forma bastante clara nas palavras de Tani et al (2002)
quando exemplificam o circulo evolutivo: movimento desenvolve a sensacdo, sensacdo a
percepcao, percepcdo a cognicdo e a cognicdo 0 movimento. Essa relagdo, movimento e
desenvolvimento cognitivo, se da pela organizacdo das percepcdes em forma de estruturas
cognitivas oriundas das sensacgdes causadas pelo movimento produzindo assim aprendizado.
Ocorrendo de forma continua e evolutiva. O movimento depende da cognicdo para que esse va
conquistando qualidade e a cognicdo depende do movimento para que haja agdes provocativas
para desencadear percepcoes.

Para fazer um arremate na relagdo entre o desenvolvimento cognitivo e movimento

sensdrio motor a citacdo de Ricoboni e Souza:

[...] a Educacéo Fisica escolar possui a fungdo primordial de proporcionar
nesta fase 0 aumento da quantidade e qualidade das atividades que buscam
ampliacdo da capacidade motora das criangas e com ja vimos da capacidade
cognitiva, a partir do momento que o ser humano é um ser complexo e ndo
fragmentado, ou seja, uma area (fisica) so se desenvolve a partir do momento
que a outra area (cognitiva) possa estar apta a oferecer tal suporte.
(RICOBONI; SOUZA, 2009, p. 10.318).

O movimento faz parte de qualquer exercicio ou atividade fisica, os exercicios fisicos
agem diretamente sobre a funcdo cognitiva aumentando assim a velocidade no processamento
cognitivo (ANTUNES et al, 2006). Partindo dessa afirmacdo pode-se concluir que no ambiente
escolar o jogo, 0s esportes, as brincadeiras sdo estimulos constantes para aumentar a velocidade
desse processo.

Destacando o contexto de cognicdo, usando o esporte da escola, o voleibol mais
precisamente, este € um esporte que requer muita aten¢do, concentracdo constante, rapidas
tomadas de decisao, onde a previsdo é bastante usada durante o jogo, pode-se afirmar que existe
uma alta utilizacdo dos processos cognitivos (CASCO, 2007).

Combinadas influéncias ambientais e influéncias neurologicas se torna mais evidente a

maturagdo cognitiva e é no espaco das aulas de EF que se pode e deve intensificar esse processo.
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Ficando o professor responsavel por adequar as atividades aos alunos e ndo os alunos as
atividades. (PAPALIA; OLDS; FELDMAN, 2009). Lembrando que de um individuo para o
outro esse processo ocorre em velocidades diferentes. (TANI et al, 2002).

Resumindo a contextualizacdo exposta em todo o texto chega-se a seguinte ponderacédo
acerca da relacdo entre cognicao, esporte e a EF, a ligacdo intrinseca que o desenvolvimento
cognitivo tem com o esporte fica bastante evidente, tendo inimeros fatores que fazem influéncia
direta no seu processo de construcdo. E dentro do ambiente escolar, com aulas de EF, em que
o0 aluno ja traz uma vivéncia prévia e interacdo em um meio social, aulas planejadas dentro de
preceitos cientificos, estimulos e intervencéo do professor, que havera uma maturacéao bioldgica

e cognoscivel e consequentemente fisica e social.

MATERIAL E METODOS

Trata-se de um estudo de caso transversal e descritivo, cuja anélise é quali-quantitativa.
O estudo foi realizado em trés escolas publicas, com localizacdo em diferentes regides da cidade
de Goiania-GO, com os alunos do 1° ano do Ensino Médio e 0s seus respectivos professores de
Educacao Fisica, que em suas aulas regulares de Educacdo Fisica, utilizam a préatica do voleibol
como contetdo efetivo da disciplina.

N&o houve uma selecdo entre os individuos visto que as aulas abrangem todos os alunos
das referidas turmas, sendo explorado o universo disponivel de uma amostra ndo probabilistica.
Para o inicio da coleta de dados, o diretor da escola assinou um Termo de consentimento
Institucional, dando a anuéncia para a pesquisa no local.

A coleta de dados usando técnicas padronizadas de acordo com o tipo de pesquisa se
deu por um questionario estruturado com 11 questBes objetivas, destinadas aos alunos sobre o
contato que eles tem com o voleibol na forma de aprendizagem ludica e as primeiras vivéncias
ou experiéncias que eles possuem com o esporte. Para a participacdo efetiva dos sujeitos da
pesquisa, estes terdo que assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Outro
questionario foi aplicado ao professor de Educacdo Fisica, contendo oito questfes abertas,
discursivas, englobando conhecimentos bioldgicos, ludicos, cognitivos e pedagdgicos na

disciplina.

RESULTADOS E DISCUSSAO
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A pesquisa contou com a participacdo de trés realidades escolares da rede estadual de
ensino de diferentes regides de Goiania: regido sudeste, regido leste e regido oeste, que serdo
aqui nomeados: Colégio 1, Colégio 2 e Colégio 3 respectivamente.

No Colégio 1, regido sudeste, tendo o ensino fundamental e médio em suas etapas de
ensino, encontrou-se um colégio com uma estrutura fisica em boas condi¢gdes com construgdo
mais nova, 12 salas de aula, laboratério de informatica, cozinha, banheiros adequados a alunos
com deficiéncia ou mobilidade reduzida, patio coberto e descoberto e uma pequena area verde.
A quadra de esporte que € usada nas aulas de EF ¢ um ambiente descoberto, ao fundo da quadra
h& uma tenda montada onde é realizada explicacdes e algumas atividades antes de se dirigirem
a quadra. Os materiais utilizados na aula de voleibol, rede, bola séo fornecidos pelo professor
de uma Universidade que utiliza o colégio para estadgio de seus académicos. Onde foram
pesquisados 39 alunos entre 14 e 17 anos, 22 meninos, 13 meninas e 04 que nao identificaram género.

No Colégio 2, regido leste, com 52 alunos pesquisados sendo 28 meninos, 21 meninas
e 03 que ndo identificaram género entre 14 e 17 anos. Com apenas 0 ensino médio em seu
funcionamento, uma estrutura fisica mais desgastada, construcao antiga onde contem 9 salas de
aula, cozinha, banheiros adequados a alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida,
laboratério de informaética, equipamentos multimidia como: TV, aparelho de som, DVD,
retroprojetor, patio descoberto e sem area verde. A quadra passou por reforma recente sendo
coberta para as aulas de Educacdo Fisica, materiais como postes de sustentacdo da rede foram
pintados recentemente, bolas foram adquiridas ha pouco tempo, rede com um tempo maior de
uso ja deteriorada. De uma forma geral ha materiais e equipamentos para o desenvolvimento
das aulas de voleibol.

No Colégio 3, regido oeste, onde tem o ensino fundamental e médio em suas etapas de
ensino, colégio antigo, mas com uma sélida estrutura fisica contendo 23 salas de aula (que nédo
sdo todas utilizadas), laboratorio de ciéncias e de informatica, salas de recursos multifuncionais
para Atendimento Educacional Especializado (AEE), cozinha, biblioteca, dependéncias, vias e
banheiros adequados a alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida, auditério, patio coberto
e descoberto e area verde. O colégio é agraciado com duas quadras poliesportivas cobertas,
onde séo ministradas as aulas de EF, materiais em bom estado de conservagéo, postes, rede
nova e de boa qualidade, bolas oficiais e em um numero satisfatorio e inclusive cadeira de
arbitro de voleibol. Pesquisa foi realizada com alunos na faixa etéria entre 13 e 17 anos, onde

foram 22 meninos, 24 meninas e 04 que ndo identificaram género totalizando 50 alunos.
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Foram entrevistados 141 alunos na somatoria das trés realidades escolares, com alunos
entre 13 e 17 anos, tanto do sexo masculino quanto feminino. Foi possivel observar as
diferencas entre as escolas principalmente no que diz respeito a visdo, pratica, discussdo e
envolvimento dos alunos com o esporte voleibol. Através do questionario respondido pelos
alunos chega-se muito perto da percepcéo que estes tém acerca da EF, do voleibol e sua prética.

Em sua grande maioria, 133 alunos (94,32%), dos trés ambientes pesquisados,
defendem que as aulas de educacgdo fisica sdo importantes, mas com consideracdes que
divergem entre: aprender um esporte por que faz bem a salde, por que deixa o corpo em
movimento ou por que é importante pro corpo; E explicacdes mais elaboradas como o que
dizem: o aluno 1 do Colégio 3 “aulas de educagio fisica sdo importantes porque ela nos ensina
ndo so a pratica, a teoria e histdrias de cada esporte” e o aluno 1 Colégio 2 “ porque se aprende
mais sobre o funcionamento do nosso corpo de maneira pratica também”.

Esta reflex&o dos alunos corrobora com Darido e Rangel (2011), quando tratam da EFE
e os professores como agentes pedagogicos em se tratando da intengdo das atividades do ensino,
onde se buscam coeréncias entre o que se faz, o que se pensa estar fazendo e mesmo o que
realmente se faz e espera da compreensédo dos alunos dentro do contexto amplo e geral das aulas
de EF, que vao além do que ainda hoje se aplica nas aulas regulares, onde os alunos ja percebem
que a EF vai além dos esportes que a eles sempre foram apresentados.

Os que ndo acham as aulas de EF importantes, 07 alunos (4,96%), também se explicam:
aluno 1 Colégio 1 “por que ndo gosto de educacgdo fisica” e 0 aluno 1 Colégio 3 * pois muitas
das vezes o professor s passa para jogar futebol e nem todos jogam e muitas vezes a sala inteira
fica a toa nas aulas de educacao fisica”.

De acordo com essas manifestacdes, Assis (2010), faz alusdo ao esporte e sua
exclusividade, primazia e hierarquia nas aulas de EF, onde ndo se tém abertura e espacgo para
outras préaticas corporais de movimento incorporadas pelo professor as aulas. Dessa maneira
onde ndo se apresenta novas préaticas e atividades para além dos esportes, e principalmente o
futsal/futebol, os alunos véo naturalmente se excluindo das aulas por ndo terem afinidade com
0 que se tem como cultura enraizada.

Dentre os alunos pesquisados, 106 (75,17%) afirmam que as aulas de voleibol sé&o
importantes por que se desenvolvem habilidades, se aprende um esporte, e de forma mais
elaborada em suas repostas observamos: aluno 1 do Colégio 2 “para obtermos maior

conhecimento, e talvez até nos apaixonar pelo esporte”; 0 aluno 1 do Colégio 3 “sim porque
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para termos uma certa postura e desenvolvimento articulado” e o aluno 1 do Colégio 1 ajuda
a coordenag¢do motora do nosso corpo”. E os alunos que ndo acham as aulas de voleibol
importantes ficam com 33 alunos (23,40%) do total, em suas declaracbes destaca-se: aluno 1
do Colégio 3 “muitas regras”; aluno 2 do Colégio 3 “eu acho que ndo tem importancia passar
aulas de volei até mesmo porque ¢ a minoria que participa” e 0 aluno 1 do Colégio 2 “porque
ndo me acrescenta’.

Tais falas contradizem com Borsari (2001, p. 37), “além de forga, agilidade, raciocinio
e reacOes rapidas deve ser dotado de grande resisténcia [...]. Psicologicamente deve ser dotado
de muita personalidade, equilibrio e espirito de equipe”. Ainda refor¢ando que o voleibol
desenvolve habilidades Casco (2007) diz que além das habilidades bésicas o voleibol, antes de
qualquer coisa, € jogado com os olhos, pois assim se desenvolve o que chamamos de previséo,
acompanhado pela aten¢do, concentracdo constante e tomadas rapidas de decisao.

De forma mais sintética nas demais indagacfes pode-se constatar as afirmacbes dos
alunos como segue: 105 alunos (74,46%) acreditam que o voleibol proporciona aprender algo,
enquanto 33 alunos (23,40%) ndo aprendem nada. Ja 32 alunos (22,69%) ndo conseguem
entender o porqué de determinado exercicio passado pelo professor durante a aula e 105 alunos
(74,46%) entendem perfeitamente os procedimentos dentro da mesma.

Diante dessas respostas, Barroso e Darido (2008), posicionam que para conferir um
embasamento das informacdes, o professor se torna responsavel por aplicar metodologias que
busquem o comprometimento, interacdo e participacdo dos alunos em suas vivencias diarias
dentro das aulas e a estes cabem deixar de ser apenas “vasilhames” ao qual sdo adicionados os
contetdos, precisam participar desse processo educacional também como seus proprios
construtores de conhecimento. Assim 0 processo ensino-aprendizagem se torna uma via de duas
maos.

Dentro do universo dos alunos pesquisados tém-se estatisticas peculiares acerca do
voleibol, 25 alunos (17, 73%) praticam voleibol fora do colégio contra 115 alunos (81,56%)
que ndo praticam de maneira nenhuma, 0s que acompanham partidas de voleibol pela TV
permeiam em 67 alunos (47,51%) e os que ndo assistem 73 alunos (51,77%). Enquanto 52
alunos (36,87%) conhecem algum jogador outros 89 alunos (63,13%) nunca tiveram contato
com um jogador de voleibol. O prazer de se fazer amigos com a pratica de um esporte é
comungada por 61 alunos (43,27%), enquanto 80 alunos (56, 73%) afirmaram néo ter feito

amigos com a préatica do voleibol.
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Para elucidar essas experiéncias dos alunos acerca do mundo e da prética do voleibol
pode-se citar uma passagem de Casco (2007, p. 32), “Nao ¢ assim que se iniciam ¢ Se mantém
as grandes amizades?” A pratica do voleibol tanto como esporte educacdo, esporte lazer ou
esporte rendimento traz essa socializacdo dos envolvidos no jogo, criando-se vinculos, relacdes
e habitos saudaveis de convivéncia prazerosa e ocasionando assim outras formas de viver o
esporte além das quadras (BARROSO; DARIDO, 2008).

Quando indagados sobre se todo aluno é capaz de jogar voleibol 126 alunos (89,36%)
dos alunos afirmam que sim, ja 15 alunos (10,64%) ndo concordam, nem todos os alunos sdo
capazes de aprender a jogar. E dentro desse ambiente 56 alunos (39,71%) revelam que tem
dificuldades em jogar o voleibol e 84 alunos (59,57%) ndo tem dificuldade nenhuma na pratica
da modalidade. Bizzochi (2008) retrata que o ensino do voleibol deve se tornar prazeroso diante
das complexidades e particularidades dos fundamentos, para que assim ndo haja resisténcia,
negativa e mesmo exclusédo do aluno durante as aulas, por se tratar de um caminho que sera
novo para 0 mesmo. E muitas vezes o que é novo causa resisténcia.

Tani et al (2011, pg. 5), ja afirmavam “em muitos estudos o dominio motor é
mencionado como dominio psicomotor, em funcdo do grande envolvimento do aspecto mental
ou cognitivo na maioria dos movimentos”. Diante disto, os alunos foram perguntados sobre as
melhorias em algumas de suas habilidades e percep¢des, onde estes poderiam marcar mais que
uma sentencga ou acrescentar outras. Em numeros reais pode-se destacar o reflexo como um
item que houve uma melhora em 56 alunos pesquisados, seguido pela atencdo 49 alunos,
equilibrio e raciocinio com 33 do total. Sendo que 3 alunos afirmaram que nada melhorou em
suas habilidades. Alguns itens que os alunos acrescentaram chamaram aten¢cdo como:
relacionamento, coletividade, paciéncia, responsabilidade, respeito, educacdo, movimento,
agilidade/habilidade.

Diante da compilacdo de dados do questionario dos professores, tém-se interessantes e
importantes informacdes acerca do esporte como contetdo escolar, da préatica do voleibol no
ambiente escolar e suas contribuicdes e ainda sobre desenvolvimento bioldgico, valéncias
fisicas e socializacdo dos alunos. A identificacdo dos professores seguird 0s mesmos moldes
anteriores; pelo colégio em qual é docente.

No Colégio 1 a professora tem 45 anos de idade e esta a 20 anos concursada no Estado
de Goiés. A professora do Colégio 2 tem 26 anos e trabalha para o Estado a 04 meses sendo
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através de contrato. E com 11 anos de efetividade através de concurso publico no Estado a
professora do Colégio 3 que tem 34 anos.

Quando indagadas: o que o voleibol trds de crescimento na formacdo da crianca?
Tiveram respostas como: melhora o desenvolvimento motor e ampliacdo dessas habilidades
motoras, o fisico, o afetivo, o cognitivo, a concentracdo, o caréater, a socializacdo, a integracdo
e aalegria do aluno. A professora do Colégio 2 pontua ainda: “A crianga desenvolve 0s aspectos
sensorios motores, trabalha a lateralidade, evidencia a lateralizacdo permitindo que a crianga
conheca 0 seu corpo € como esse se movimenta”.

Em consonante as palavras de Papalia e Olds (2009) que afirmam que nessa faixa etaria,
saida da inféncia para o pré-pubere e puberdade, € um periodo de maior intensidade em todas
as acbes do individuo, tanto fisicas, psicoldgicas, motoras e bioldgicas. Momento de
transformacéo onde ja sdo capazes de raciocinio abstrato, julgamento moral e realizar planos
futuros, o voleibol traz sensacbes que desperta, provoca e intensifica seu crescimento e
maturacdo fisica, bioldgica, afetiva e social.

As trés (03) professoras comungam do pensamento que o desenvolvimento cognitivo
estd diretamente ligado as valéncias fisicas, pois sdo interdependentes, se interligam para dar
condigdes de aprendizagem na organizacao e execugdo das propostas a eles apresentadas. E, de
grosso modo, ligados também aos aspectos intelectuais e solucdes de problemas,
intensificando-se através da utilizacdo de jogos e suas situacOes taticas.

Essa afirmacéo das professoras € amparada cientificamente pelas palavras de Tani et al
(2011) quando nos explica que a EF é o instrumento de estimulacdo, maturacdo,
desenvolvimento de habilidades perceptivo-motoras e capacidades fisicas sendo relacionadas
entre si, onde as atividades propostas tem de ser ajustadas aos alunos e ndo os alunos as tarefas
pois cada um se desenvolve em sua prépria velocidade.

Entre as professoras pesquisadas temos duas abordagens que prevalecem em suas aulas,
a Critico-Emancipatdria onde a professora do Colégio 2 acredita que o aluno néo é desprovido
de “bagagem” e vivéncia, que é trazida de outros ambientes, 0 senso comum e que Sao
incorporados no ambiente escolar para ajudar no desenvolvimento, criticidade, autonomia do
préprio aluno. E a Critico-Superadora onde a professora do Colégio 3 aplica por considerar 0s
conteudos que compde a EFE elementos da cultura corporal, com isso o voleibol esta presente

na forma do esporte.
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Essa é uma discussdo ampla e de suma importancia dentro do contexto escolar, Kunz
(2010), em seu discurso aborda os aspectos de que o aluno ndo ¢ um “recipiente oco” que vai
para a escola ser “enchido” de conhecimento, ele tem seu proprio conhecimento de mundo, de
maneira ndo formal que sdo tratados de forma conjunta dentro do ambiente formal que é a
escola. J& o Coletivo de Autores (1992), emprega que ao aluno tém que ser apresentado a todos
os elementos que a EF contém para que seja munido de referéncias que o torne um ser humano
critico, autbnomo e apto a viver na sociedade em nosso mundo capitalista.

Sobre a questdo do real papel do esporte dentro da EF temos varias conotacdes na
mesma linha de pensamento, enquanto a professora do Colégio 3 enfatiza:“esporte sendo um
dos elementos da cultura corporal deve ser estudado e compreendido como um elemento criado
e modificado pelo homem ao longo dos tempos”. A professora do Colégio 2 declara: “Que 0
esporte da escola esta além de ensinar as modalidades esportivas, o esporte traz diversos
elementos da cultural corporal que ndo podem ser negados aos alunos. E possivel trabalhar os
aspectos biol6gicos, sociais, culturais midiaticos intrinsecos a este contetdo tdo polémico nas
aulas de Educacdo fisica escolar”

Assis (2005, p. 112), questiona sobre “lugar e papel do esporte na escola”, por tempos
em nossa cultura escolar o esporte era (e em alguns lugares ainda €) a Unica manifestagdo da
EF. Hoje o temos como instrumento importante na educacéo e esse faz parte da cultura humana
que se detém dentro da cultura corporal de movimento, cultura corporal, cultura de movimento,
cultura motora, cultura fisica (DAOLIO, 2004). Esse mesmo autor faz um estudo comparativo
entre as abordagens e seus autores, muito significativa sobre esse conceito cultura e o esporte
como elemento deste. Pois todos os autores aqui citados defendem que o esporte nas aulas é
sim uma maneira de ensinar.

Os contetidos abordados na aula e o espaco que o voleibol tem nas aulas de EF é
explicado pelas professoras de maneira sucinta, € abordado e trabalhado os elementos da cultura
corporal como jogos, esporte, lutas, dancas, como também a historicidade da EF e sua
conceituagdo bem como suas varias nuances. Onde o voleibol se instaura dentro do esporte
sendo trabalhado de forma que o aluno entenda seu surgimento, crescimento e sua pratica.

Barroso e Darido (2008), falam dessa anélise historica e sua forma de utilizagdo nas
aulas para que o aluno usufrua 0 maximo do conhecimento para sua formacéo, que trabalhar a
cultura corporal de movimento é resgatar a cultura humana em toda sua amplitude, relacionando

0 corpo e 0 movimento dentro de aporte historico.
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Que o voleibol deve ser trabalhado de forma ludica para ser vivenciado de forma ideal,
pois de uma forma totalmente sistematizada (treino) pode desmotivar os alunos “por exigir
técnicas (movimentos) que ndo sdo naturais a crianga”, assim deve-se, trabalhar através de
JOgos, jogos cooperativos usando aspectos taticos e inerentes ao esporte para assim os alunos o
vivenciarem, mas sem a necessidade ou cobranca de gestos técnicos assim inibindo o
aprendizado e afastando ou excluindo os alunos do processo ensino-aprendizagem.

Diante dessa postura das pesquisadas encontramos a fala de Barroso e Darido (2008),
que vem em defesa do que relataram “O que interessa no ambiente escolar € tornar possivel a
aprendizagem do jogo [...]” Dessa maneira concluimos que ndo e necessario a exceléncia na
execucdo dos gestos técnicos dentro dos fundamentos, é necessario proporcionar ao aluno
entender e vivenciar o voleibol.

A afirmacdo das professoras que dentro da pratica do voleibol se observa as etapas do
desenvolvimento bioldgico da crianca e adolescente é sempre dentro de um processo continuo,
0 esporte em seu processo de ensino-aprendizagem segue etapas e estas séo ofertadas de acordo
com a faixa etaria que a crianca/adolescente se encontra, por exemplo: quando o aluno assimila
sobre o lado que deve ir, 0 lado que possui maior facilidade para executar um gesto, saber,
entender e executar movimentos oriundos do voleibol.

Essas afirmacdes sdo amparadas por Tani et al (2011, p. 54), quando escrevem que “O
desenvolvimento caracteriza por uma sequéncia fixa de mudancas morfoldgica e funcionais no
organismo”. Ressaltam ainda que as habilidades motoras sao controladas e programadas através
dos aspectos de cognicdo do individuo. Lembrando assim Vygotsky e sua ZPD (Zona de
Desenvolvimento Proximal) em sua teoria Sociocultural (PAPALIA; OLDS; FELDMAN,
2009).

Quanto as mudancas observadas que o voleibol traz aos alunos que o tem nas aulas
regulares as professora citam: aprendem a escutar, observar e executar com mais eficiéncia e
controle dos movimentos, concentragcdo, compreensao do Seu COrpo no espaco, percepgéo,
raciocinio logico e conceitos fisicos para melhoria dos gestos técnicos isso dentro do dia a dia
na sala de aula e principalmente nas avaliagdes e médias bimestrais. E outras mais profundas
ao longo do tempo.

Freire (2009), para arrematar, 0 mesmo diz que a partir de problemas apresentados aos
alunos estes usardo seus recursos cognitivos (inteligéncia corporal e do pensamento) para que

com menor ou maior eficiéncia haja as solugdes desses problemas tendo assim abertura a novas
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possibilidades que lhe seréo apregoadas aumentando sempre sua reflex&o acerca dos problemas
e diminuindo seu tempo de resposta ao ambiente.

Com tantas exposic¢des de opinides de professores que estdo algum tempo na docéncia
pode se perceber o quanto é ampla as discusses sobre EFE, esporte, voleibol e processos
cognitivos. Caminham em uma mesma direcdo sendo levadas por caminhos diferentes,
paralelos no que diz respeito aos ambientes disponiveis para aulas, aos tipos de metodologias
empregadas nas mesmas, aos recursos, quanto aos alunos que frequentam suas aulas e os tipos
de aulas préaticas ministram. Tudo isso sendo refletido nas afirmac6es dos alunos pesquisados.

Assim, tendo uma amplitude de afirmacdes e opinides a analise desses dados seguem
uma estrutura qualitativa sendo mediada pelos autores aqui presentes que nos fara ter uma visao
critica a tudo que aqui foi exposto e discutido acerca do que se pode estabelecer em como o

voleibol pode levar a um ganho no desenvolvimento cognitivo do individuo.

CONCLUSAO

Este estudo se fez necessario para elucidar uma questdo que sempre é discutida no meio
académico, a atividade fisica, o esporte, com destaque neste estudo para o voleibol e sua
influéncia no desenvolvimento cognitivo. Assim, constatou-se que o Voleibol como
componente disciplinar nas aulas regulares de Educacéo Fisica Escolar, € uma ferramenta que
contempla ao mesmo tempo habilidades motoras, valéncias fisicas, caracteristicas cognitivas,
afetivas e sociais, através de processos de construcdo continua dessas capacidades.

Os alunos que foram pesquisados se encontram no Estagio de Construgdo formal, de
acordo como a teoria Piagetiana, sendo, portanto, capazes de criar ideias, trabalhar com
pensamentos abstratos e uma linguagem social. O voleibol, neste caso, pode ser trabalhado com
essa faixa etaria, visto que o aluno ja é capaz de contemplar, absorver, associar, entender e
praticar 0 jogo.

Os professores pesquisados comungam da ideia de que o voleibol deve ser trabalhado
de forma continua atraves das seriacGes dentro da escola, em processos ladicos e com alguma
sistematizacdo para que todos os alunos sejam contemplados pelo processo ensino-
aprendizagem que o voleibol proporciona. Onde as etapas de desenvolvimento biologico,
psiquico, motor e social sejam relacionadas diretamente com as etapas de ensino do voleibol.

Podem-se descrever 0s processos de ensino e a relagdo entre habilidades fisicas e

capacidades cognosciveis nas aulas regulares, pois estas se aglutinam e sdo executadas no
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mesmo espago de tempo a coordenacdo motora, a lateralidade, o equilibrio, a velocidade, o
reflexo, a forga explosiva, a flexibilidade, a atengéo, a construgdo de gestos ndo naturais, a
solucdo de problemas, o raciocinio, a imaginacdo, a criatividade, as tomadas de decisdo, a
construcdo de relacdes, o aprimoramento da relacdo espago/tempo, a estratégia e o julgamento.
Todos esses elementos que séo encontrados na aula sdo percebidos, absorvidos e organizados
pelo individuo na sua construgéo individual dentro de um meio social.

Diante desse cenario pode-se chegar a conclusdao que, o voleibol contribui com o
desenvolvimento cognitivo do aluno, sendo que esse processo € uma constante construcao do
individuo, passando por fases e etapas no decorrer do seu crescimento e amadurecimento
bioldgico, psicoldgico e social. O papel do professor de Educacéo Fisica é de suma importancia
em todo esse processo de ensino e desenvolvimento psicomotor, ele que leva o aluno a se
envolver e gostar da pratica dos esportes e atividades fisicas, ja que a cognicdo esta intimamente
ligada a0 movimento e 0 movimento a cognigé&o.

No presente estudo, foram encontrados resultados contundentes, mas novas pesquisas
se fazem necessarias sobre o desenvolvimento cognitivo de escolares e atletas em diferentes
realidades esportivas, tanto no ambiente escolar quanto nos ambientes proprios para o

desenvolvimento do esporte visto que € um campo que tem muito a ser explorado.
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AMODELAGEM MATEMATICA COMO ESTRATEGIA PARA O ESTUDO DA
LEISHMANIOSE

Erisnaldo Francisco Reis®
Marli Teresinha Quartieri?
Andreia A. Guimardes Strohschoen®
RESUMO

Neste artigo, apresenta-se os resultados decorrentes de um conjunto de atividades desenvolvidas com alunos do
Ensino Médio, relacionadas ao tema leishmaniose e a Modelagem Matematica. O objetivo ¢ apontar a Modelagem
Matematica como estratégia para o estudo da leishmaniose, com alunos do 2° ano do Ensino Médio. A pesquisa
foi qualitativa que se caracterizou ainda, como um estudo de caso e foi desenvolvida em quinze encontros. A coleta
de dados ocorreu como estudo observacional ¢ foram utilizadas gravagdes em video, audio e aplicacdo de
questionario aos alunos. Como fundamentagdo tedrica, foram utilizadas as concepgdes de especialistas em
Modelagem Matematica, além de autores que fazem a relacdo entre Matematica e Biologia Os resultados indicam
que o uso da Modelagem Matematica nos processos de ensino e aprendizagem acerca da Leishmaniose no Ensino
Meédio tem implica¢des importantes tais como: trabalhar com um tema de significado para os alunos; relacionar o
conteido com o cotidiano; ser flexivel para planejar atividades; ter participacdo ativa dos alunos; utilizar
conhecimentos matematicos, dentre outras.

Palavras-chave: Modelagem Matematica. Biologia. Leishmaniose. Ensino Médio. Aprendizagem.

ABSTRACT

THE MATHEMATICAL MODELING AS A STRATEGY FOR THE STUDY OF
LEISHMANIASIS

In this article, present the results of a set of activities developed with the students of High School, related to the
theme leishmaniasis and Mathematical Modeling. The objective is to point out the Mathematical Modeling as a
strategy for the study of leishmaniasis, with students of the 2nd year of High School. The research was qualitative,
characterized as a case study and was developed in 15 meetings. Data collection occurred as observational study
and recordings were used in video, audio, questionnaire to students and the field diary. As a theoretical foundation,
was utilized the views of specialists in Mathematical Modeling, and authors that make the relationship between
Mathematics and Biology. The results indicate that the use of Mathematical Modeling in the teaching and learning
processes about Leishmaniasis in High School has important implications, such as: to work with a theme of
meaning for the students; relate contents to daily life; to be flexible to plan activities; have active student
participation; use mathematical knowledge, among others.

Key-words: Mathematical Modeling. Biology. Leishmaniasis. High school. Learning.
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INTRODUCAO

Dentro dos processos de ensino e de aprendizagem da Educagdo Baésica as disciplinas
possibilitam o estabelecimento de relagdes entre si. Como exemplo disso, pode ser citado
disciplinas como Biologia ¢ Matematica. Em disciplinas escolares, como ¢ o caso da Biologia
ha contetidos que utilizam conceitos matematicos. Assim, a Matemadtica torna-se base para
interpretacdo de situagdes bioldgicas. Nesse contexto, acredita-se que a integragdo entre as
diversas areas do saber ¢ importante para auxiliar na constru¢do do conhecimento dos
educandos. As atividades a que se refere este trabalho foram planejadas e desenvolvidas
buscando-se responder a questdo-chave: Quais as implicagdes do uso da Modelagem
Matematica nos processos de ensino e de aprendizagem acerca da leishmaniose no Ensino
Meédio?

A leishmaniose ¢ uma doenga considerada como zoonose que pode acometer o0 homem,
quando este entra em contato com o ciclo de transmissao do parasito, transformando-se em uma
antropozoonose (BRASIL, 2003). Segundo o Ministério da Saude, na atualidade, encontra-se
entre as seis endemias consideradas prioritdrias no mundo. Os parasitos causadores das
leishmanioses sdo do género Leishmania sp. Estes sdo protozoarios patogénicos para o ser
humano e animais. Para Silva (2003), a leishmaniose ¢ também considerada como um sério
problema de saude publica mundial ¢ no ser humano apresenta-se de duas formas: a
leishmaniose tegumentar americana (classica tlcera de Bauru) e a visceral (Kalazar ou Calazar).

Partindo-se da ideia de que a leishmaniose ¢ uma doenga de preocupagdao mundial, a
intervencado relatada neste texto aborda estudo dessa protozoonose. Buscando-se responder a
questdo proposta, o objetivo deste trabalho ¢ apontara Modelagem Matematica como estratégia
para o estudo da leishmaniose, com alunos do 2° ano do Ensino Médio. Para tanto, a Modelagem
Matematica foi utilizada como recurso metodologico passivel de contribuir para aprendizagem

dos alunos.

Biologia e Matemdtica em aproximag¢do com Modelagem Matemdtica

Segundo Marandino (2009), existem argumentos de autores que dizem que
procedimentos experimentais em Biologia sdo capazes de produzir dados representados e

interpretados matematicamente e que garantem a objetividade e o carater cientifico nas Ciéncias
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Biologicas. Em 1910 que ocorreram os trabalhos pioneiros em genética de populacdes que
erigiram, por exemplo, as bases para que a Evolugdo fosse modelada quantitativamente.

Como ciéncia, a Biologia trabalha com analise e interpretacao de dados obtidos a partir
dos fendmenos bioldgicos que podem ser matematizados. As diversas ideias que contribuem
para organizar o pensamento bioldgico moderno possibilitam essa integragdo com outras
disciplinas. Nesse sentido, S& (2012, p. 33) afirma que “modelos matematicos estdo ajudando
aresponder a questdes complexas das biociéncias; a Biologia Matematica nasce com promessas
de renovagao e o desafio de integrar areas tao dispares”.

Sobre esta relacdo entre Biologia e Matematica, Cohen (2004) salienta que a Matematica
pode auxiliar a Biologia a compreender fendmenos de grande dimensdo, como interagdes
ecoldgicas na biosfera; de dimensao diminuta, como a estrutura biomolecular de um organismo;
muito lentos, como o processo de macroevolu¢do; muito rapidos, como o processo
fotossintético; muito antigos, como as primeiras extingdes; ou muito complexos, como o
funcionamento do encéfalo humano. Nesse sentido, Quartieri e Knijnik (2012) expdem que a
capacidade de relacionar a Matematica com outras areas permite que o conhecimento
matematico se torne mais interessante, util e estimulante.

Segundo Dal Cortivo et al. (2003), a pratica das Ciéncias Exatas aplicada aos estudos
de Ciéncias Bioldgicas esta crescendo de forma progressiva e como uma importante ferramenta
para estudos empiricos. Os autores ressaltam que, neste contexto, a Modelagem Matematica
pode ser importante para quantificac¢do, qualificagcdo, observagado e predi¢ao de fendmenos, tais
como doengas e comportamentos, dentre outros. Assim, a modelagem pode ser pensada como
possibilidade de ensino e de aprendizagem de contetidos que tém conexao com a Matematica.

Em sua tese,Burak (1992)expressa que a Modelagem Matematica ¢ um ‘“conjunto de
procedimentos” que sdo utilizados para a busca de explicacdo matematica dos fendmenos
presentes no cotidiano do ser humano. Segundo Burak (2004), existem diversas formas com as
quais a Modelagem Matematica ¢ trabalhada em sala de aula. O autor explica que essas formas
diferentes de se conceber a Modelagem Matemadtica refletem as experi€ncias vividas por
aqueles que a seguem que, por sua vez determinam caracteristicas e percepgdes diferentes na
aplicacdo da Modelagem.

Para Burak (1992), dentro de uma proposta de Modelagem Matematica, “o professor

tem o papel de mediador da relacdo ensino-aprendizagem”, ou seja, orientador do trabalho
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(BURAK, 1992, p. 292). Mas o autor salienta também que “é preciso que o mesmo saiba que a
modelagem segue alguns passos ou etapas”, e também que essa metodologia necessita deixar
em aberto alguns pontos, entre eles, “que os alunos sejam os autores dos trabalhos e que o
professor seja o orientador dos projetos” (BURAK, 1992, p. 292-293).

O autor esclarece que, na forma de encaminhamento concebida pela Modelagem
Matematica, enquanto estratégia para o ensino de Matematica na Educacdo Basica, o papel do
professor se redefine. Nesta visao, um ponto importante da modelagem € que o professor deixa
de ser o centro do processo de construgdo do conhecimento do aluno. Burak (2005, p. 37) afirma
que “trabalhar a Matematica, a partir do interesse do grupo ou dos grupos tornou-se o principio
para o trabalho com a Modelagem”. Ressalta que “a Modelagem Matematica, ao eleger o
interesse do aluno como principio, rompe com a forma usual de se deflagrar o processo de

ensino na maioria das escolas” (BURAK, 2005, p. 43). Ainda explica que:

Na Modelagem Matematica ndo existe o modelo certo ou errado ou modelo
verdadeiro ou falso; existe 0 modelo mais ou menos refinado, e isto é muito diferente
de estar certo ou errado. Um modelo é mais refinado quando diz mais a respeito do
objeto de estudo, ¢ de predizer com maior exatiddo, pois relaciona mais variaveis
significativas do problema (BURAK, 1992, p. 314).

Considerando-se o exposto, entende-se que a Modelagem vem como uma alternativa
que possibilita dar significado ao estudo da Matematica. Nao ¢ a tinica ou a melhor forma de
ensinar essa disciplina, mas se constitui numa alternativa de envolver o aluno na construgao do
conhecimento.

Quanto aos modelos, Burak (2010, p. 23) ressalta que na Educacao Basica “os modelos
podem ser construidos para expressar uma situa¢do que enseja novos elementos ou alguma
situagdo para a qual ndo se tem, ou ndo se conhece um modelo, entdo nesse caso, os modelos
sao construidos”. O autor ainda enfatiza que “muitas vezes, nesse nivel de ensino, um modelo
simples que reproduza as caracteristicas do fendomeno estudado, mesmo com uma matematica
elementar ¢ suficiente” [...] (BURAK, 2010, p. 23). Conforme este pressuposto, uma
matematica elementar e um modelo simples servem para o estudo de um fenémeno, além disso,

os modelos podem ser melhorados para representar uma situagao qualquer da realidade.

MATERIAIS E METODOS
A pesquisa foi qualitativa. Conforme Godoy (1995, p. 25) afirma que “a pesquisa

qualitativa tem por objetivo proporcionar vivéncia da realidade por meio da discussao, analise
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e tentativa de solu¢do de um problema extraido da vida real”. A pesquisa foi realizada em 15
aulas de 50 minutos, numa escola de Ensino Médio no municipio de Rubim, que esta inserido
na Regido Nordeste do Estado de Minas Gerais, no Vale do Jequitinhonha.

O trabalho pedagogico desenvolvido envolveu alunos do 2° ano do Ensino Médio. A
turma era denominada 2° ano Itacar¢, com 29 alunos, dos quais 14 eram do sexo feminino e 15
do sexo masculino, na faixa etdria entre 16 e 19 anos. Primeiramente foi obtido junto a escola
a Carta de Anuéncia para realizacdo da pesquisa. Os alunos receberam o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE, para ser preenchido e assinado pelos pais e/ou
responsaveis pelos menores.

Quanto a coleta de dados ocorreu como estudo observacional.Segundo Godoy (1995, p.
27) “quando observamos, estamos procurando apreender aparéncias, eventos e/ou
comportamentos”. No caso desta pesquisa, a observacdo foi participante. ParaGodoy (1995)
baseando-se nos objetivos da pesquisa e num roteiro de observacao, o investigador procura ver
e registrar 0 maximo de ocorréncias que interessam ao seu trabalho, deixando de ser apenas
espectador. Na coleta de dados foram utilizados os seguintes instrumentos:a) Grava¢des em
video e audio; b) Aplicagdo de questionario aos alunos; ¢) Diadrio de campo. Para a analise dos
resultados que surgiram da exploracdo das atividades de Modelagem Matematica na turma,
buscou-se identificar as percepgdes dos alunos acerca do tema, do problema e das solugdes

apresentadas por eles a partir da realizacao da intervencao pedagogica.

RESULTADOS

No que se refere as atividades desenvolvidas, durante a realizagdo da pesquisa, vale
ressaltar que as atividades do encontro de numero 1 ao nimero quatro ndo sio descritas com
detalhamento, por entender que as demais atividades possibilitam compreensio da pesquisa de
modo geral. As atividades desse encontro ocorreram da seguinte forma: No encontro 1 houve
apresentacdo do projeto e solicitacdo da primeira atividade relacionada ao estudo da
leishmaniose; No encontro 2, a socializagao de informacgdes sobre a leishmaniose e realizagao
de estudo dirigido; No encontro 3, elaboracdo de questdes e socializacdo das respostas; No
encontro 4, estudo da leishmaniose em Minas Gerais e no Brasil. Na sequéncia, os demais

encontros sao detalhados.
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Encontro 5: Elaboracdo de roteiro de entrevista com a comunidade

Nesta aula, trabalhou-se com as informagdes relativas a pesquisa que os grupos fariam
com a comunidade rubinense para obterem dados da ocorréncia da leishmaniose. A entrevistaria
seria com vinte pessoas de bairros diferentes, envolvendo agentes de cada Posto de Satde da
Familia. Cada grupo trabalhou na elaboragdo do seu roteiro, mas, de forma geral, trocaram
informagdes entre si e decidiram elaborar algumas questdes especificas para o pessoal dos
Postos de Saude da Familia e que algumas questdes fossem iguais para todos. Também nao foi
especificado quantidade de questdes para o roteiro. Os grupos finalizaram os roteiros e fizemos
as copias, pois a entrevista seria com vinte pessoas em cada grupo. Explicou-se que a pesquisa
aconteceria de modo extraclasse.Acredita-se que uma atividade a ser desenvolvida fora da
escola, motiva os alunos e os tornam autoconfiantes, porque os alunos podem se sentir mais

autdnomos.

Encontros 6 e 7: Organizagdo de quadros e graficos a partir da entrevista com a comunidade
e construgdo e andlise de graficos

No inicio do encontro seis sugeriu-se que fossem construidos quadros de dados e assim
o fizeram, manualmente. Discutiram e decidiram como construir os quadros. Os grupos
organizaram estes, de diversas formas e idealizaram tipos de graficos a serem construidos. Foi
uma aula em que os grupos se mostraram interessados na atividade. No encontro sete, os grupos
continuaram com a atividade de construcdo de graficos e analise dos dados que obtiveram a
partir da pesquisa com a comunidade. Como os grupos tinham quadros prontos solicitou-se que
fossem gerados graficos. A partir disso, os grupos foram encaminhados para o laboratorio de
informatica para gerarem os graficos utilizando os computadores. Cada grupo foi reorganizando
os quadros utilizando a ferramenta de produtividade do Linux Educacional, o editor de
planilhas, LibreOlffice Calc. Na Figura 1 estd apresentado um dos graficos construidos pelos

alunos.
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LEISHMANIOSE EM RUBIM-MG

18
16

1klil:

Sabeoque é conhece  diztercdes conhece sabecomo se
pessoaque nas ruas sitomas previne
contraiu

O N & O

Figura 1- Grafico que representa resultado da pesquisa de dados da leishmaniose com a

comunidade de Rubim-MG.

Fonte: Banco de dados do professor pesquisador, 2015.

Os alunos geraram um grafico e utilizaram as questdes do roteiro de pesquisa
sintetizadas com os quantitativos de respostas sim e ndo. Apos gerarem os graficos, teceram
uma discussdo breve para analisar a coeréncia dos graficos. Nesta discussdo, os alunos
argumentaram que poderiam ter sido gerados outros graficos se os dados fossem organizados
de outra forma e as perguntas outras. Explicou-se a eles que, por meio dos graficos gerados,
havia possibilidade de saber o que a comunidade conhece da leishmaniose. Os gréficos
possibilitaram que os alunos tivessem uma visdo acerca do que a comunidade conhecia da
leishmaniose. O resultado foi que houve aprendizagem de aspectos da ocorréncia da
leishmaniose no municipio de Rubim-MG.

Nesta aula, analisando o envolvimento dos alunos na elaboragdo dos graficos, observou-
se que, talvez por estarem no laboratério de informatica, os alunos demonstraram interesse e
satisfacdo. Nesse sentido, eles argumentaram: “Com o computador ficou fécil de fazer os
graficos” (AS); “Usar computador para fazer esta atividade foi bem tranquilo... a gente fica
mais animado para estudar” (A20). Esses depoimentos apresentados vém confirmar que
desenvolver atividade educativa com o auxilio de recurso tecnoldgico agrada aos alunos
Segundo. Segundo Silva (2010, p. 81), “o computador ¢ um instrumento que apresenta a
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capacidade de dinamizar o processamento e gerenciamento da informagao”.

Encontro 8: Levantamento de informagoes da ocorréncia da leishmaniose no municipio de
Rubim - MG

Neste encontro, dois agentes do Setor de Zoonoses da Secretaria Municipal de Satude de
Rubim compareceram a turma, conforme combinagdo prévia. Informou-se aos alunos que seria
a partir daquela conversa com os agentes que eles obteriam as informagdes necessarias para
demonstrarem a evolucao da leishmaniose em Rubim. Aquele momento foi considerado como
sendo uma roda de conversa. Os agentes fizeram a exposicao de aspectos importantes relativos
a ocorréncia da zoonose. Na conversa, os agentes possibilitaram informagdes suficientes para
construcdo dos quadros e graficos demonstrativos da evolu¢do da doenga. A conversa eles foi
um momento importante para os alunos que, perceberam dinamismo e criaram expectativas

para as atividades seguintes.

Encontro 9: Organizagdo dos dados sobre a evolugdo da leishmaniose em Rubim-MG

No nono encontro, sugeriu-se que os grupos organizassem os dados sobre a evolugao da
leishmaniose em Rubim-MG em quadros e graficos. Os grupos organizaram os dados sobre os
casos de leishmaniose do ano de 2010 a 2014, que obtiveram a partir da conversa com 0s
agentes de saude e que salientam a ocorréncia da leishmaniose visceral e da leishmaniose
tegumentar neste municipio. Para esta atividade todos os grupos conseguiram construir um
grafico, mas apesar de serem grupos diferentes, os graficos permitem a mesma leitura. Na
sequéncia, fizeram a interpretacao dos graficos relatando, em texto, o que perceberam. O texto
foi recolhido e por meio dele constatou-se que visualizaram a expressividade da doenga e que

ainda ocorrem casos em Rubim.

Encontro 10: Cdlculo de indices

No décimo encontro ocorreu a realizagdo de calculos. Os alunos utilizaram féormulas
presentes no Manual de Vigilancia e Controle de Leishmaniose (BRASIL, 2014) que estavam
de posse e os dados obtidos com os agentes. Organizou-se os alunos para que calculassem
alguns indices e taxas relacionadas a ocorréncia da leishmaniose visceral no municipio de

Rubim-MG. Pensando em auxiliar os alunos nestas nesta atividade, apresentou-se algumas
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situacdes para fazerem calculos. Estes foram relacionados com os dados que obtiveram a partir
da conversa com os agentes. Trabalharam utilizando o total de habitantes do municipio de
Rubim-MG e com nuimero de casos de leishmaniose. O trabalho envolveu porcentagem, a
utilizacao da multiplicagdo, da divisdo e direcionou para uma reflexao acerca da aplicagdo de
conteudos matematicos. Também relataram por escrito a andlise dos indices sobre a

leishmaniose. Um exemplo dos textos produzido esta na Figura 2.
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Figura 2 — Texto da analise dos indices calculados sobre a leishmaniose em Rubim-MG,

escrito por alunos do 2° ano do Ensino Médio.
Fonte: Banco de dados do professor pesquisador, obtido do Grupo G1, 2015.

Notou-se que por meio das discussdes no grupo as ideias sobre o que perceberam eram
bem consistentes. Foi importante levar os alunos a dialogarem sobre o assunto quando estavam

calculando.

Encontro 11: Elaboragdo de problema

No décimo primeiro encontro, com base nos dados obtidos a partir da conversa com os
agentes do Setor de Zoonose Municipal, os grupos foram desafiados a elaborar problemas para
serem resolvidos por meio de calculos. Um grupo solicitou o auxilio do professor pesquisador
para organizar um problema e pelo que discutiam observou-se que resultaria no emprego da
teoria dos conjuntos. Os grupos foram orientados para apresentarem situacdo em que um
quantitativo representasse o todo e que no problema aparecesse dados que se somados ou
subtraidos levariam a ideia de conjunto. A resolucdo foi encontrada fazendo o uso de dois
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diagramas e que representaram as pessoas que tinham sintomas da leishmaniose tegumentar e

as que tinham sintomas de leishmaniose visceral, como mostrado na Figura 3.
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Figura 3 — Problema elaborado por alunos do 2° ano do Ensino Médio, Grupo G3, relacionado

a teoria dos conjuntos
Fonte: Banco de dados do professor pesquisador

Outro grupo elaborou problemas envolvendo regra de trés do tipo composta,
demonstrado na Figura 4.0 problema idealizado pelo grupo foi repassado aos demais grupos

para buscarem a resolucdo. Analisando-se, era um problema relativamente facil de ser

entendido.
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Figura 4 — Problema 1 elaborado por alunos do 2° ano do Ensino Médio, Grupo G1

Fonte: Banco de dados do professor pesquisador, obtido do Grupo G2

O problema foi resolvido por um aluno com a participacao dos demais colegas. O modo

como foi resolvido o problema ¢ demonstrado a seguir. A resolugdo apresentada estava correta.
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O aluno (A17) explicou: “neste problema a razdo inversa ¢ o numero de agentes”.
Ressaltou que o niamero de caes e o numero de horas sdao diretamente proporcionais. Expos
ainda que para resolver o problema necessitava ocorrer a troca de posicao entre 0 4 € o0 2.

Quando os alunos estavam apresentando o calculo, uma aluna perguntou: “Como ¢ feito
o célculo da dosagem do remédio para a leishmaniose?” (A 19). Assim, surgiu a ideia de como
¢ feito o calculo da dosagem do remédio para a leishmaniose. Informou-se que ha um célculo
padrdo que ¢ utilizado pela medicina e que no encontro seguinte o trabalho focaria tal calculo.
Para o tratamento de adultos com leishmaniose o Setor de Saude calcula a dose em mg
Sb*3/kg/dia. Solicitou-se, entdo, que os alunos buscassem de forma extraclasse informacio que
demonstrasse o calculo.

Neste encontro, constatou-se que os alunos estavam envolvidos com a atividade e que
ocorria interacao entre eles. Como evidenciado aqui, eles elaboraram e resolveram as atividades
de modo coletivo.

Outro ponto interessante foi o interesse pelo calculo da dosagem do remédio para o
tratamento da leishmaniose, mas compreendeu-se que os alunos estavam ativos e aprendendo

problemas matematicos com conteudos relacionados a Biologia.

Encontro 12: Calculo da dosagem do remédio para leishmaniose.

Neste encontro, os grupos trouxeram informagdes sobre o calculo da dosagem para
tratamento da leishmaniose. Continuou-se com os alunos o trabalho dos célculos e focou-se no
calculo da dosagem do remédio para tratamento da leishmaniose. Os alunos foram esclarecidos
que o remédio “¢ feito baseado em uma determinagdo da Organizacdo Mundial de Saude —
OMS: mg Sh*’ / kg / diaem que cada ml contém 81 mg da substancia antimoniato penta valente
(Sh™7)” (MINAS GERALIS, 2007, p. 7).

Os alunos observaram que na informacgao que obtiveram havia duas dosagens calculadas

para uma pessoa adulta. Uma usando 10 mg Sb* e outra 15 mg Sb*para vinte dias de
-
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tratamento. Explicou-se que a dosagem usando 10 mg corresponde a mais ou menos uma
ampola e meia do remédio e a outra com 15 mg umas duas ampolas. Solicitou-se entdo, que
fizessem o calculo para uma pessoa adulta com massa corporal de 60 kg e para outra com 85
kg, considerando as quantidades de 10 e 15 mg Sb™.

v=des & Sb*) [dia 10x85 =850 m gSb™/ia
Con cenfvacao (ml)

V= _8 bOwnag Sb‘rs/c_‘@.h = f0,5 mg/ml
B4 wnl

(/-\afl(_ulo clis
i5 58’5:1275\0«3 Sb*sldia

V= Bﬂ_émg_s_’h'ilgl_lg - 45,7 mg}m,
g1 wm

Figura 5 — Calculo da dosagem de remédio para leishmaniose, realizado por alunos do 2° ano

do Ensino Médio, a partir das determinac¢des da Organizacdo Mundial de Satde.
Fonte: Banco de dados do professor pesquisador, obtido do Grupo G3, 2015.

Nesta aula argumentou-se que a matematica esta presente em muitas situagdes do nosso
dia a dia, mas que nem sempre as pessoas percebem isso. Acrescentou-se que em situacoes
assim, como ¢ o caso da dosagem dos remédios ¢ que os contetidos matematicos podem estar
presentes. Explicou-se ainda, que a regra de trés, por exemplo, ¢ utilizada para calcular
dosagens de medicagdo. Como no célculo da dosagem dos remédios envolve medidas de
concentracdo e de volume, buscou-se direcionar os alunos a pensarem na relacdo mg/ml dos
remédios. Esclareceu-se que quando a regra de trés ¢ utilizada, deve-se organizar as grandezas
mg e ml, fazer a multiplicagdo cruzada e depois a divisao (COREN/SP, 2011). Mas nao foi
trabalhado nenhum problema, porque buscou-se trabalhar com a ideia de concentragdo das
solucdes, porque concentragdo relaciona com o medicamento para leishmaniose. Explicou-se
também, que para converter o percentual (%) para mg/ml, basta multiplicar por 10 para obterem
o resultado em mg/ml, pois 1% corresponde a 10 mg/ml, ou seja, 10 mg a cada ml de solugdo.
Para esta conversao seguiram a orientac¢ao do calculo do volume de farmacos injetaveis extraida

de uma pagina da Universidade Federal do Rio Grande do SUL relacionada a aulas e ensino®.

4 Calculo de Volume. http://www.ufrgs.br/blocodeensinofavet/ensino/aulas-e-cronograma/aula-anestesiologia-

01-calculo-de-volumes/view
I
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Explanou-se aos alunos que o uso da matematica ¢ importante para nao haver erros na dosagem
de remédios.

Os alunos fizeram a conversao da concentracao de solugdo dada em percentual para
mg/ml, multiplicando os valores em porcentagem por 10. Isto levou os alunos a compreenderem
a relagdo entre as unidades de medida mg/ml. Eles afirmaram ter utilizado conhecimentos
matematicos que estao relacionados ao conteudo de Biologia. Nesse sentido, destaca-se que
também puderam verificar o estabelecimento da relagdo Biologia e Matematica nesta aula.
Ficou constatado que ao falar-se da presenca da matematica no dia a dia, os alunos foram

levados a refletirem o porqué de estudar matematica.

Encontro 13: Proposta de controle e preven¢do da leishmaniose

No décimo terceiro encontro, o objetivo era sensibilizar os alunos para a compreensao
da importancia de agdes individuais e coletivas para prevengao e controle da leishmanioseno
municipio de Rubim/MG. Assim, apresentou-se aos alunos a ideia da elaboragdo de uma
proposta de controle e prevencao da leishmaniose. Passou-se a informacao de que a proposta
poderia ser em forma de folder. Os grupos discutiram para elaborarem as ideias sensibilizadoras.
Relacionaram itens respondendo a questdo: O que ¢ necessario para manter o controle da
leishmaniose no municipio de Rubim/MG?

Quanto a ideia de criar um folder pareceu ter agradado a eles, pois todos os grupos
decidiram criar um folder, que chamaram de panfleto. Orientou-se para escreverem ideias
explicativas e reflexivas. Solicitou-se que fizessem um rascunho, pois iriam utilizar o
computador para finalizar o trabalho. Foram disponibilizadas folhas de papel em branco para
irem esquematizando o panfleto.

Para a construgdo do folder os alunos selecionaram as informacgdes relacionadas aos
sintomas, transmissdo e dicas importantes relacionadas a questdo da doenga. Além disso,
destacaram também ideias de como se prevenir e controlar a leishmaniose. Os grupos fizeram
rascunhos em folhas de papel. Foram criados projetos com desenhos que depois foram
substituidos pelos alunos por outras imagens, quando finalizaram o folder. Constatou-se que os
alunos recorreram ao seu conhecimento prévio relacionado a cuidados de higiene, meio
ambiente e também ao conhecimento que adquiriram a partir das aulas. Também utilizaram das

habilidades artisticas. A aula finalizou e foram informados de que no encontro seguinte fariam
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a finalizagdo do folder utilizando o computador.

Encontro 14: Construgdo do folder utilizando recurso tecnologico

No décimo quarto encontro, os alunos foram levados para o laboratorio de informatica
da escola para finalizarem o panfleto. Na proposta os grupos destacaram aquilo que na visao
deles ¢ necessario para a prevencdo e o controle da leishmaniose. Sintetizaram situagdes que
pensaram serem importantes € as organizaram em topicos. Os grupos demonstram ideias que
se colocadas em pratica possibilitam prevencgao e controle da doenga. Ao buscarem pelo recurso
de criagdo do folder nos computadores do laboratorio de informatica, os alunos disseram nao
saber utilizar bem o Linux®. Entdo para o trabalho, disponibilizou-se um computador com
Windows®para fazerem o trabalho. Na escola existem outros computadores com Windows® e a
Diregao colocou a disposi¢ao para realizarem o trabalho.

Para o folder os alunos utilizaram técnicas visuais, além dos textos. Recorreram a sitios
na internet para adquirirem imagens, colocaram um titulo e destacaram a ideia da prevencao e
do controle. Os alunos demonstraram aptiddo e concluiram a atividade. Nesta atividade, os
alunos expressaram ideias sensibilizadoras e preocupacao com a populagdo rubinense., como
demonstrado neste depoimento: “Aprendi fazer folder, uma forma de ajudar as pessoas a se
defenderem da doenca leishmaniose” (A23).

Foi uma atividade em que os alunos se mostraram motivados e criticos. Quando o aluno
consegue fazer relagdao daquilo que estuda com o seu cotidiano o aprendizado pode ocorrer de
modo mais concreto e se puderem estudar utilizando recurso tecnologico, as chances de sucesso
podem ser maiores.

Os alunos consideram que a utilizacdo dos computadores auxilia no desenvolvimento
das atividades. Quando finalizou o encontro, foram incentivados a organizarem os trabalhos em

painéis a serem expostos no encontro e socializagdo na escola.

Encontro 15: Socializacdo do trabalho realizado

Neste encontro foi realizada a socializacdo dos trabalhos. Assim, em forma de
seminario, os alunos expuseram os seus pontos de vistas sobre a zoonose estudada focando
aspectos do interesse de cada grupo. Expuseram os trabalhos e distribuiram nas demais salas da

escola os folders criados por eles, com as ideias sensibilizadoras para prevencao e controle da
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leishmaniose. Foram lembrados que o objetivo da mostra, além de fazer a socializacdo do
trabalho era incentiva-los a participarem de outras atividades nas quais podem ser protagonistas
da aprendizagem. Reforcou-se que a mostra pretendia estimular ndo s6 os participantes da

pesquisa, mas também os demais alunos da escola a aprenderem mais e com qualidade.

DISCUSSAO

Todos os encontros da intervencao pedagogica foram realizados numa abordagem de
ensino inovadora, cuja relacdo professor-aluno nao foi verticalizada. O professor pesquisador,
ndo se posicionou como detentor do conhecimento € nem como transmissor de contetido. Para
Burak (2004), na modelagem o papel do professor se redefine. O professor passa a ser
orientador, um mediador entre o conhecimento elaborado € o conhecimento do aluno ou do
grupo. Acredita-se que quando deixamos de ocupar um lugar de transmissor de conhecimentos
para ocupar o lugar de quem promove a construcao do saber, acreditamos de que ja houve uma
mudanca na nossa compreensao do papel do ser professor.

Como todo o trabalho envolvia a metodologia da Modelagem Matematica, a
participacdo dos alunos foi relevante, como evidenciado por algumas demonstracdes neste
texto. De acordo com Jacobini e Wodewotzki (2006) ¢ importante que sejam desenvolvidos
projetos de Modelagem Matematica na sala de aula que levem em conta a participagdo ativa do
educando a partir do estudo de situacdes-problema do seu cotidiano, onde podem buscar
aprofundar reflexdes proporcionadas pelas investigagdes realizadas e pelas consequéncias desse
para a sociedade e pelo envolvimento do estudante com a comunidade.

Silveira e Ribas (2004) afirmam que na utilizagdo da Modelagem Matematica ha
interacdo e motivacao dos alunos e do proprio professor; integracdo e maior facilitacdo da
aprendizagem, onde o contetido matematico passa a ter mais significacdo, deixa de ser abstrato
e passa a ser concreto; preparacdo para vida; atribui novo sentido ao desenvolvimento do aluno
como cidaddo critico e transformador de sua realidade. Destaca-se que na sociedade
contemporanea ha necessidade de os cidadaos saberem mais do que apontar nimeros; saberem

agir, diante das constatagdes. Neste sentido Burak (2010, p. 23) argumenta:

Um exemplo ¢ o alto indice de poluicdo, isto ¢ indicado por forma numérica ou
grafica, no entanto o nimero ou o grafico ndo resolvem a situagdo da poluicdo que
precisa dos conhecimentos de outras ciéncias para dar significado, favorecer a
compreensao e os encaminhamentos de solugdes. Solugdes essas que nem sempre sao
matematicas, mas de atitudes, de posturas, de acdes solidarias e que a matematica
sozinha ndo da conta.

I ———————————
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Do exposto acima, compreende-se que a Matematica se associa a outras ciéncias para
dar significados e possiveis encaminhamentos para solugdes de situagdes que dependem de
mudanga de postura e de atitudes da sociedade, visando resolver determinadas situagdes. Neste
aspecto ¢ importante o trabalho com modelagem na escola. Por meio desta metodologia ha
possibilidade de buscar resolugdo para problemas em que se utiliza conhecimento de diferentes
areas, sem a necessidade de ferramentas matematicas experimentais. Para Kluber e Burak
(2008), a modelagem na escola ndo deve ter os mesmos parametros da modelagem experimental
em que os pesquisadores possuem um grande ferramental matematico para a resolugao dos mais

diferentes problemas.

Os problemas que surgem na escola nem sempre ensejam problemas que possam ser
modelados com a mesma intensidade das ciéncias naturais ou modelados
matematicamente no sentido literal, muitas vezes, os primeiros problemas requerem
interpretagdes bem mais simples, contudo, ndo menos significativas, pois essas podem
conferir outro significado ¢ ordem aos conteidos programaticos do curriculo
(KLUBER; BURAK, 2008, p. 25).

Como exposto pelos autores os problemas para serem estudados na escola nem sempre
podem ser modelados matematicamente. Neste aspecto, faz-se a ressalva de que neste trabalho
ndo surgiu nenhuma férmula nova que possa ser dita como um modelo, mas com destaca Burak
(2010, p. 23), “no ambito da Educacdo Basica, o trabalho com os modelos matematicos, na
perspectiva de Modelagem assumida ndo constitui prioridade”. Ressalta ainda, “na perspectiva
de Modelagem trabalhada, modelo pode ser entendido como uma representacgao, e dessa forma
contempla e engloba além dos modelos matematicos outros como uma lista de supermercado,
a planta de uma casa entre outros” (BURAK, 2010, p. 23).

Como o objetivo geral da pesquisa foi apontar a Modelagem Matematica como
estratégia para o estudo da leishmaniose, com alunos do 2° ano do Ensino Médio, os pontos
considerados importantes no decorrer do processo € que serviram para a analise foram: a)
motivacdo e satisfacdo em realizar as atividades; b) envolvimento individual e coletivo na
realizacdo das atividades; c¢) aprendizado do conteido de Biologia relacionado com
Matematica. Estas situacdes foram analisadas a partir das observagdes em sala de aula e
registradas no didrio de campo e no questionario que foi disponibilizado aos alunos.

Os alunos trabalharam de forma independente nao s6 na sala de aula, mas também fora
dela; mostraram-se motivados em todas as atividades realizadas; consideraram relevante o tema

leishmaniose. Constatou-se que o interesse dos alunos partiu da afinidade com o tema. O fato
-
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do estudo da leishmaniose estar relacionado com o cotidiano deles foi ponto motivador. Para
Quartieri (2012, p. 124) “[...] quanto maior a afinidade do aluno com o tema, maior sera seu
interesse, participagao e motivagao para desenvolver as atividades, tornando-se participante dos
processos ensino-aprendizagem”.

Quanto ao envolvimento dos alunos, aponta-se que as atividades ocorreram com
dinamismo e interatividade para que favorecesse o envolvimento deles. Houve envolvimento
na busca de informagdes para a realizacao da entrevista, para o relato de informagdes, para a
elaboragdo de texto, para a elaboracdao de questdes e de problemas, para a discussao de
informagdes e de sinteses, para a geragdo de graficos por meio de recurso tecnologico e para a
elaboracdo da proposta de prevengao e controle da leishmaniose. De acordo com Burak (1992),
o envolvimento com os conceitos matematicos a partir das atividades de modelagem
matematica, pode tornar o ensino de Matematica mais atraente, por dar significacdo as agdes
desenvolvidas na sala de aula. Os alunos trabalharam juntos para aprender e foram responsaveis
ndo somente pelo seu proprio aprendizado, mas também pelos seus colegas de grupo. Essa
interatividade dos alunos ocorreu como encontrado em Soler (2008) que diz que quando ha
vontade de cooperar, os alunos confiam e se apéiam uns aos outros.

Foi notoério que os alunos participaram individual e coletivamente. Analisando-se a
participagdo individual e coletiva foi equilibrada. De acordo com Demo (2003) ¢ importante
buscar o equilibrio entre trabalho individual e coletivo, compondo o sujeito consciente com o
sujeito solidario. Ocorreu interagdo e didlogo entre os alunos. A interacdo social foi ponto
visivel. De acordo com a analise realizada, pode-se inferir que nao foi notado nenhum momento
em que pudesse dizer que o envolvimento dos alunos foi deficitério.

O tultimo ponto que se destaca ¢ o aprendizado. Este ponto foi relevante e esta
diretamente relacionado com os outros pontos que foram utilizados para a analise da intervengao
realizada. Por se tratar de atividades para que os alunos aprendessem contetido de Biologia
fazendo relacdo com a Matematica, por meio da Modelagem Matematica, constatou-se que em
alguns momentos, os alunos necessitaram de mais aten¢do ou de maior discussdo ou até de ter
que recorrer a conhecimentos prévios, principalmente da Matematica para que esta relacdo se
estabelecesse. Um exemplo disso foi quando realizaram o calculo da dosagem do remédio para
leishmaniose. Em Sampaio e Silva (2012) esta expresso que € importante fazer a intersec¢ao

dessas duas disciplinas desde o ensino basico para que além de saber onde usar os conceitos
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matematicos em Ciéncias Biologicas, os alunos saibam o porqué e tenham conhecimento critico
das aplicagcdes Matematicas.

Os alunos demonstraram aprendizagem quando apresentaram respostas corretas ou com
aproximacao daquilo que ¢ considerado correto, quando demonstravam superagdo de erros,
quando utilizaram de conhecimentos matematicos para as solucdes dos calculos, quando
organizaram informacdes para construirem o folder com ideias sensibilizadoras sobre a
leishmaniose e quando perceberam a aplicagao da Matematica na vida.

Além de graficos, problemas de regra de trés, de teoria dos conjuntos, célculos de
dosagem do remédio para leishmaniose, os alunos perceberam que a matematica se faz presente
na vida. Como expressa Fiori e Cecco (2012), a matematica se torna imprescindivel na nossa
vida. Este estudo no qual a Modelagem possibilitou conhecer aspectos da leishmaniose e
aplicabilidade da Matemadtica foi uma experiéncia educativa produtiva. Segundo Barbieri e
Burak (2005, p. 4), “ao participar de uma aula direcionada pela Modelagem Matematica, o aluno
envolve-se numa experiéncia educativa cujo processo de construcdo esta ligado as praticas
vividas”.

Em relacdo a leishmaniose, posso argumentar que, pelo estudo que fizeram, associaram
conhecimento de Biologia a Matematica, compreenderam a gravidade da doenca e
demonstraram preocupagdo em compartilhar as informagdes com a comunidade.

No quantitativo de 98%, os alunos argumentaram terem aprendido aspectos da
ocorréncia da leishmaniose no seu municipio e que utilizaram a Biologia e a Matematica para
aprender. Um percentual de 1% mencionou ndo ter aprendido muita coisa, porque as atividades
eram dificeis, mas que buscaram aprender. Também 1% argumentou que foi cansativo e
complicado aprender Biologia associada a Matematica. A respeito da proposta de prevengao e
controle da leishmaniose, 88% expressaram que o que aprenderam pode ser repassado a
populagdo. Os outros 12% nao fizeram mencao a isto. Acerca da utilizagdo da metodologia de
Modelagem Matematica 98% mencionaram ser interessante € que estudaram Matematica de
uma forma que nunca tinham estudado.

Fazendo uma analise qualitativa das respostas e comparando com as gravagdes de audios
e video relativos as atividades dos encontros realizados, pode-se afirmar que a metodologia
Modelagem Matematica foi aprovada pelos alunos e os objetivos da pesquisa foram

contemplados. Assim, considera-se que a Modelagem Matemadtica € uma alternativa importante
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para o docente, pois leva a refletir sobre o nosso trabalho em sala de aula e possibilita ao aluno

aprender de forma diferente da tradicional, de modo contextualizado, com tema de seu interesse.

CONSIDERACOES FINAIS

Na interveng¢do pedagbgica desenvolvida, foi relevante o interesse dos alunos pelo tema
leishmaniose, relacionado com o cotidiano deles. Salienta-se que foi importante trabalhar com
Biologia apoiada na Matematica, utilizando a metodologia da Modelagem Matematica na
perspectiva de Burak (1992).

As atividades tiveram o propdsito de utilizar a Modelagem Matematica, contudo os
conteudos matematicos que surgiram ndo proporcionaram a elaboracdo de um modelo
propriamente dito, mas o processo de Modelagem Matemadtica ocorreu por meio das atividades
realizadas e a relagdao Biologia/Matematica foi visivel.

Destaca-se também que os alunos se mostraram motivados para aprender e sociaveis,
como por exemplo, quando demonstraram interatividade, cooperacao e espirito de coletividade
em todas as fases da intervencao, além de relatarem terem gostado das atividades, que elas eram
interessantes € que aprenderam. Assim, pode-se refletir que o professor pode adequar o seu
trabalho sempre que possivel para favorecer a aprendizagem dos alunos. Esta experiéncia
proporcionou refletir que as metodologias sdo possibilidades para o ensino e que por meio delas
o planejamento pode ser flexivel e, associado aos recursos tecnoldgicos, podem ocorrer
resultados positivos.

Constatou-se interesse e motivagdo dos alunos devido a conexdo entre a
Biologia/Matematica e a realidade no desenvolvimento das atividades com o tema
leishmaniose; importancia da realizacdo de atividades em outros ambientes € ndo somente na
sala de aula; aceitacdo da metodologia Modelagem Matematica; sensibiliza¢do para a questao
da satde publica; estabelecimento de relacdo dos contetidos matematicos com tema especifico
da Biologia; consciéncia de cidadania; aceitagdo do trabalho de grupo, com alunos colaborando
entre si.

Salienta-se que uso da Modelagem Matematica nos processos de ensino e de
aprendizagem acerca da Leishmaniose no Ensino Médio tem implicagdes importantes, tais

como: trabalhar com tema de importancia para os alunos; relacionar o tema com o cotidiano do
|
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aluno; usar de flexibilidade para o planejamento das atividades; ter participagdo ativa dos
alunos; utilizar conhecimentos matematicos; utilizar recurso tecnoldgico; valorizar o trabalho
grupal; refletir sobre a pratica docente; usar inovacao metodologica; motivar-se € motivar os
alunos; trabalhar contetildos matematicos a partir das situacdes que emergirem do tema.

Frente ao exposto, enfatiza-se que o papel do professor no desenvolvimento de
atividades realizadas utilizando a metodologia da Modelagem Matematica, pressupdoe do
docente uma postura diferenciada, em que coloca o aluno como agente ativo dos processos de

ensino ¢ de aprendizagem.
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PATOLOGIAS DOS EDIFICIOS TOMBADOS DA CIDADE DE GOIAS
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RESUMO

Este artigo apresenta um levantamento histérico e iconografico referente aos edificios histéricos da Cidade de Goias -
GO, tombados como patriménio histdrico e cultural da humanidade. Esses edificios sdo de extremo valor a populacéo
local e ressaltam sua importancia devido as informagdes que carregam em si sobre o regime colonial. Foi analisada a
documentacdo referente a dez edificagBes histéricas no municipio, obtendo informacdes acerca das atividades de
restauracdo executadas e das uUltimas reformas, além dos materiais utilizados na construgdo dessas edificagdes. Por
conseguinte, os principais dados levantados foram a respeito das datas das Gltimas intervencgdes, o que influenciara
diretamente nos tipos de patologias encontradas em cada predio.

Palavras-chave: Cidade de Goiés; Patologias; Edificios histéricos.

HISTORICAL AND ICONOGRAPHIC SURVEY TO ANALYSIS OF PATHOLOGIES
OF THE TOWN BUILDINGS OF THE CITY OF GOIAS

ABSTRACT

This article presents an historical and iconography survey referring to the historical buildings of the City of Goias -
GO, listed as historical and cultural patrimony of humanity. These buildings are of extreme importance to the local
population and emphasize their importance due to the information they carry about the colonial regime. The
documentation related to ten historical buildings in the municipality was analyzed, obtaining information about the
restoration activities carried out and the last renovations, besides the materials used in the construction of these
buildings. Therefore, the main data collected were about the dates of the last interventions, which will directly influence
the types of pathologies found in each building.

Keywords: City of Goias; Pathologies; Historical Buildings.

! Académico do curso técnico em Edificagdes — IFG - GO
2 professor Mestre em Engenharia Civil — IFG - GO

REVISTA ELETRONICA DE EDUCACAO DA FACULDADE ARAGUAIA, 11: 46-58, 2017 46



INTRODUCAO

Os avangos tecnologicos na industria da construcdo civil permitem construir edificacbes
cada vez mais duraveis e surpreendentes. E notavel que as edificagdes modernas estejam cada vez
mais inovadoras com seus arcos e estruturas esbeltas, demonstrando o potencial da atividade dos
profissionais da area da construcdo civil em meio aos desafios que as ac¢Oes da fisica impdem.

Também é fato que edificacBes historicas continuam a ser um marco para a Engenharia e
Arquitetura de uma sociedade, € impossivel ndo reconhecer o belo nas construgdes histéricas que
trazem consigo elementos de técnicas avancgadas para seu tempo e métodos construtivos que por
muito tempo foram a principal forma de se alcancar um edificio belo e duravel, além é claro das
contribuicdes culturais com suas mais diversas formas de expressar a arte através dos arranjos
arquitetonicos.

Estes edificios utilizam-se de técnicas construtivas inerentes a época por vezes antigas e
ultrapassadas em termos tecnoldgicos atuais, como o adobe, a taipa e outros, ficando vulneraveis a
ocorréncia de patologias que comprometem sua integridade.

O presente artigo visa o levantamento historico e iconografico dos mais diversos edificios
historicos da Cidade de Goiés, a fim de conhecé-los, para que futuramente possam ser investigados
in loco de forma avaliar a presenca de manifestacfes patoldgicas e indicar possiveis intervencoes

a serem executadas.

EdificacOes analisadas

De acordo com Coelho (2003) a restauracdo do bem cultural imoével arquitetonico € o que
apresenta maior complexidade no momento da elaboracéo de uma técnica de intervencgéo, devido
a uma série de fatores que interferem no desenvolvimento dessas atividades. Comegando pela
condicdo de Patriménio, quase sempre dotado de significados e representagdes unicas, chegando
até ao entrave da definicdo dos materiais adequados e compativeis com 0s elementos originais

dessa edificacdo.
. _________________________________________________________________________________________________________________________|
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Muitas vezes o processo de restauracdo dessas verdadeiras obras de arte arquitetonicas deve
ser desenvolvido por uma equipe de multiprofissionais das mais diversas areas para garantir que

todas as particularidades que aquela construcao possui sejam atendidas.

Segundo Barbosa (2009) a ocorréncia de problemas patolégicos em edificios antigos sdo
mais graves do que nos novos. A caracterizagdo da sua estrutura é o principal objetivo, sendo
também importante o conhecimento da sua histéria, projeto e intervencdes, a partir de dados
coletados e depoimentos de pessoas envolvidas, direta ou indiretamente. Deve-se, portanto,
levantar dados suficientes buscando detectar o envolvimento das autoridades no que se refere a
preservacao e restauracdo para se evitar a destruicdo do patriménio arquitetdnico e o rompimento

da consciéncia historica.

Nessa perspectiva foram selecionadas as seguintes edificacfes tombadas como Patriménio

Histdrico da Humanidade como objeto de estudo.

Quartel dos dragdes/do XX

O Quartel dos Dragdes, também chamado de Quartel do XX, foi um dos edificios mais
importantes na época de sua criacdo em 1740, e é também o mais antigo dos edificios histdricos na
cidade. Ele serviu como quartel das forcas militares e mais tarde, foi implementado ao seu conjunto,
em instalacGes precérias, uma enfermaria militar que atendeu toda a populacéo do municipio.

O quartel emprega como técnica construtiva a taipa-de-pildo nas paredes externas e adobe
nas internas, com acabamento em pedra sabdo.

O edificio foi transferido a prefeitura em 1998 e passou por uma restauracdo em 2010, com
pintura e reparos na alvenaria. Atualmente, o prédio abriga as instalacGes do Instituto Federal de
Goias - Campus Cidade de Goias.

A Figura 1 apresentam a fachada e a parte interna do Quartel dos Dragdes.

|
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Figura 1 - Quartel dos Dragfes/Quartel do XX

Chafariz de cauda da Boa Morte

O chafariz de Cauda da Boa morte (Figura 2) foi construido em 1778, com o objetivo de
abastecer a cidade junto com o Chafariz da Carioca. Sua estrutura envolve o estilo Art Déco e a
arquitetura colonial. Ele é o Unico chafariz de cauda no Brasil.

Sua obra envolve técnicas construtivas como alvenaria de pedra, com detalhes em pedra
sabdo e pintura a caiacdo. Sua Ultima reforma aconteceu em 2012, apds um ato de vandalismo

contra 0 monumento. Porém, ele passa anualmente por restauragdes na pintura.

Figura 2 - Vistas frontal do Chafariz de cauda da Boa Morte

|
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Igreja de Santa Barbara

A lgreja de Santa Barbara (Figura 3) teve sua construcdo iniciada no ano de 1775, por
Cristovdo José Ferreira e finalizada em 1780. O prédio possui uma fachada bastante simples, e
como técnica construtiva foi utilizado pedra sabdo e adobe.

Para chegar a igreja, é preciso subir uma escadaria de 87 degraus, construidos originalmente
em pedra sab&o e posteriormente, trocados por degraus de concreto devido ao risco de acidentes.

O edificio passou por uma reforma no ano de 2010, onde foram feitos intervencdes nos
diversos sistemas construtivos. No ano de 2014, uma vistoria foi feita seguida de uma restauragéo

simples, em elementos como a pintura.

Figura 3 — Igreja de Santa Barbara

Casa de Camara e Cadeia/Museu das Bandeiras

A Casa de Camara e Cadeia, também conhecida como Museu das Bandeiras (Figura 4), foi
construida em 1766, e é um exemplar da arquitetura oficial civil portuguesa na Cidade de Goias.
Ela funcionou como Casa de Camara e Cadeia até 1950, quando o prédio foi tombado em 1951 e,
entdo, foi reconhecido como Patrimoénio Mundial (COELHO, 2013).

|
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O Museu das Bandeiras possui dois pavimentos e foi estruturado com as paredes externas
e internas de taipa de pildo, entremeadas com pedras, e com a espessura de 80 cm, sendo revestidas
por vigas de madeira.

Em 2014, foram realizadas obras de restauracdo em toda sua estrutura sendo realizadas
modificagdes em sua cobertura e drenagem; estabilizacdo e revisdo estrutural; manutencdo em suas
instalagOes e substituicdo de reboco e repintura.

A Casa de Camara e Cadeia funciona como museu aberto as visitagdes, e € propriedade do

Instituto do Patrimdnio Historico e Artistico Nacional (IPHAN).

Figura 4 — Planta baixa da Casa de Camara e Cadeia/ Museu das Bandeiras

Igreja S&o Francisco de Paula

A Igreja Séo Francisco de Paula (Figura 5) foi construida em 1761, sendo a terceira igreja
da Cidade de Goias, e propriedade da Diocese de Goias. A Igreja é um dos prédios tombados pelo
Instituto do Patriménio Historico e Artistico Nacional (IPHAN) desde 1950, e é tombada pelo
Estado de Goiés desde 1980.

A estrutura da igreja é composta por uma escadaria murada de dois lances laterais que se

encontram no adro e sdo revestidos com lajes de pedra; sua entrada é composta por dois portdes de
I ———————
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trelica de madeira, além de um cruzeiro de madeira e um campanario de madeira. O interior da
igreja é caracterizado pelo piso madeirado, forro pintado e paredes brancas de barro apiloado.

Em 2002 e 2010, a Igreja Séo Francisco de Paula teve sua estrutura arquitetonica e artistica
restaurada. A Igreja funciona como um templo religioso, sendo sede da comunidade catdlica

Irmandade do Senhor Bom Jesus dos Passos.

- b | - s

Figura 5 — Planta baixa da Igreja Sdo Francisco de Paula

Palacio Conde dos Arcos
O Palacio Conde dos Arcos (Figura 6) teve sua criacdo em 1751, e inicialmente era utilizado

para sede do governo do estado de Goias, 0 monumento possui 0 nome em homenagem ao primeiro
governador do Estado de Goias, Dom Marcos de Noronha, também conhecido como, o Conde dos
Arcos.

O prédio carrega com si inumeros resquicios da Arquitetura barroca. Devido as incontaveis
reformas observam-se no imdvel diferentes técnicas e materiais. Sistemas que vao desde a taipa de

pil&o até o uso de tijolo cozido.

O Palécio passou por uma restauragdo em 2010, com reparos nas fundacgdes, na viga
I ———————
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baldrame e no forro paulista.

Figura 6 — Pal&cio Conde dos Arcos

Igreja Nossa Senhora do Carmo
A Igreja Nossa Senhora do Carmo (Figura 7) foi criada no século XV1I1 pelo Secretério do

Governo Diogo Luiz Peleja. Contudo, devido a falta de recursos para o termino da construcgdo, o
edificio foi doado para a Confraria de Sdo Benedito dos Homens Pardos Crioulos, que em 1786
conseguiu concluir a obra. Hoje em dia, a Igreja é utilizada apenas na festa da Nossa Senhora do

Carmo.

Em 2010 o edificio passou por uma restauracdo. Contudo, em 2011 o local passou por uma
vistoria, sendo constatado a presenca de manchas esverdeadas na superficie das paredes do patio
lateral da igreja na parte exterior. Na parte interior foram encontradas manchas escuras nos cantos

superiores da parede.

|
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Figura 7 — Igreja Nossa Senhora do Carmo

Igreja de S&o Jodo Batista do Arraial do Ferreiro

A lgreja de Sao Jodo Batista do Arraial do Ferreiro (Figura 8) foi construida em 1761 por
José Gomes, o edificio possui inUmeras caracteristicas da arquitetura Barroca Arcaica. A igreja é
conhecida como sendo o local em que Bartolomeu Bueno haveria encontrado ouro por indicacdo
dos proprios indios (PEREIRA, 2008).

A igreja passou por uma vistoria em 2012, sendo constatadas possiveis patologias, como a
perca de parede devido a infiltracdo e a presenca de microrganismos. Com isso, 0 Instituto do
Patriménio Historico e Artistico Nacional em Goias (IPHAN-GO) realizou uma reforma no local

no ano de 2014.

|
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Figura 8 — Igreja de Séo Jodo Batista do Arraial do Ferreiro

Igreja Nossa Senhora da Abadia

A Igreja Nossa Senhora da Abadia (Figura 9) foi construida em 1790 sendo um belo
exemplo da riquissima arquitetura religiosa da Cidade de Goiés se destacando pela sua proporcéo
arquitetonica, sua volumetria e seu espaco interno. E uma propriedade da Diocese de Goiés e
tombada pelo Instituto do Patriménio Histdrico e Artistico Nacional (IPHAN) desde 1950.

Sua construcdo é caracterizada pelas suas paredes internas feitas de adobe, suas paredes
externas de taipa de pildo, seu piso de tabua corrida e partes da capela-mor, da sacristia e do
consistério revestidas em mezanelo. Em sua parte interna ha o forro da sua nave decorado com
pintura barroca de artista desconhecido.

A Ultima reforma da igreja foi de 2002 a 2003, onde teve sua estrutura arquitetdnica e
artistica restaurada atraves da revisdo de sua cobertura, recuperacdo do piso, pintura geral das
paredes e esquadrias; e revisao de suas instalacBes. A igreja encontra-se fechada sé sendo aberta
durante celebracdes da Semana Santa.

|
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Figura 9 — Fachada da Igreja Nossa Senhora da Abadia

Museu de Arte Sacra/lgreja Nossa Senhora da Boa Morte

O Museu de Arte Sacra (Figura 10), também conhecido como Igreja Nossa Senhora da Boa
Morte, foi construido em 1779, e € um grande exemplo da arquitetura religiosa barroca. Além de
possuir um rico acervo de objetos coloniais e obras do escultor goiano Veiga Valle. E um prédio
tombado pelo Instituto do Patrimdnio Histérico e Artistico Nacional (IPHAN) desde 1950 e pelo
estado de Goias desde 1980.

A estrutura da Igreja é constituida de paredes em taipa de pildo (saibro e cascalho socados)
e cobertura em telha de barro canal (certo tipo de argila).

O Museu de Arte Sacra € uma propriedade do Instituto Brasileiro de Museus (IBRAM) e
foi reformado em 2015 para a sua conservacdo realizando manutencdes em suas instalagoes,
substituicdo no reboco e recuperagdo das esquadrias e repintura. Atualmente, depois da recente

reforma, 0 Museu estd novamente reaberto para visitacao.
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Figura 10 — Museu de Arte Sacra/lgreja Nossa Senhora da Boa Morte

CONSIDERACOES FINAIS

E possivel observar que na ultima década ocorreram varias intervencdes nessas edificacoes,
administradas pelo IPHAN, porém em alguns casos como o Chafariz de Cauda da Boa Morte €
realizada apenas a pintura o que € insuficiente para garantir a longevidade dessa edificacdo. Em
outros locais, 0 Museu de Arte Sacra, por exemplo, as intervencdes foram maiores corrigindo
problemas no revestimento e sistema de esquadrias.

Com as informacfes do levantamento histérico e iconografico, foram obtidos dados a
respeito do periodo das ultimas restauracfes, qual o tipo de intervencdo realizada e técnicas
construtivas adotadas, podendo assim criar pardmetros para futuras obras de preservacdo desses
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verdadeiros monumentos historicos.
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BULLYING NAS AULAS DE EDUCACAO FISICA
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RESUMO
Nesta pesquisa, realiza-se uma andlise da problematica de como as aulas de Educacdo Fisica podem auxiliar no
combate ao bullying, de maneira a propiciar reflexdes e discussdes, com o propésito de melhoria e intervencao,
por parte das instituigdes escolares, dessa pratica. A presente pesquisa é de cunho quali-quantitativa, constituindo-
se um estudo de caso, pois obteve seus dados por meio de pesquisa de campo junto a uma instituicdo privada de
ensino da cidade de Goiania e de uma andlise de dados secundarios em bancos de dados governamentais, a exemplo
da PenSE 2016 (Pesquisa Nacional de Satde na Escola). O bullying entre os estudantes € um problema complexo,
ndo existindo solucBes simples para sua reducédo, estando seus atos presentes em todas as escolas. Os dados
brasileiros mais recentes sao apresentados na PenSE (2016) e mostram o bullying mais presente nas relac@es entre
0s meninos (7,6%) do que em relagdes entre as meninas (7,2%). A partir deste estudo considera-se que ha uma
influéncia substantiva do esporte no &mbito escolar. E por vezes, os profissionais de educagdo fisica atuam
focalizando apenas nas aptidGes e capacidades fisicas, e assim, fazem com que a educacéo fisica gere a segregacao
e exclusdo daqueles considerados “ndo-aptos” a determinadas modalidades esportivas, logo propiciando o bullying
nas aulas. E fundamental processos formativos e intervencionistas mais efetivos para enfrentamento da violéncia
no contexto escolar, em especial ao bullying.
Palavras-chave: Bullying, Educacdo Fisica, Violéncia Escolar.

BULLYING IN PHYSICAL EDUCATION CLASSES

ABSTRACT

This research intends to analyze how Physical Education classes can help in avoiding the practice of bullying. This
study provides reflections and discussions, aiming to improve the participation and the intervention of educational
institutions. The objective of this research is to understand how Physical Education classes can contribute in the
prevention and reduction of bullying in school environment, once it is important to be aware of the consequences
that such phenomenon can bring to society. This quali-quantitative research obtained its data through an interview
with a private institution teaching in the city of Goiania and by analysis of secondary information in governmental
data banks, such as PenSE 2016 (Pesquisa Nacional de Saide na Escola). Bullying among students is a complex
problem, there are no simple solutions for their reduction, and their acts are present in all schools. The most recent
Brazilian survey are presented in the PenSE (2016) and show the most present bullying in relationships between
boys (7.6%) and in relationships among girls (7.2%). From this study it is considered that there is a substantive
influence of the sport in the school scope. And sometimes physical education professionals work focusing only on
physical abilities, and thus, make physical education generate the segregation and exclusion of those considered
"unfit" to certain sports modalities, thus promoting bullying in classes . It is fundamental more effective training
and interventionist processes to deal with violence in the school context, especially to bullying.

Keywords: Bullying, Physical Education, School Violence.
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INTRODUCAO

E possivel perceber, nos meios de comunicacdes, os diversos tipos de violéncia
presentes em nossa sociedade, desde agressoes fisicas até verbais, desrespeito, humilhacdes e
discriminacdes. A violéncia esta presente em qualquer ambiente no qual existam relac6es
interpessoais e ndo ha um local especifico para tal pratica. Portanto, ela pode ocorrer no
ambiente de trabalho, em casa, na rua e na escola.

Independente da localizacdo ou do poder aquisitivo da comunidade que frequenta a
escola, seja privada ou publica, localizada nas periferias ou nos grandes centros, essas
instituicdes ndo estdo isentas das préaticas de violéncias, pelo contrario, a violéncia sempre esta
presente em seu contexto (BOTELHO; SOUZA, 2007).

Botelho e Souza (2007, p. 59) confirmam que essa violéncia na escola, denominada de
bullying, “[...] trata-se de um problema mundial, sendo encontrado em toda e qualquer escola,
ndo estando restrito a nenhuma instituicdo: primaria ou secundaria; pablica ou privada; rural ou
urbana [...]”.

O bullying pode ser definido como sendo todas as atitudes consideradas agressivas,
intencionais e repetidas, que ocorrem sem clara motivacdo, adotadas por um ou mais alunos
contra outro(s). As acdes engendradas atraves do bullying geram dor e angustia, sendo
executadas dentro de uma relacdo desigual de poder. (LOPES NETO, 2005).

A praética do bullying pode acarretar consequéncias graves as vitimas do bullying, com
prejuizos no futuro (LOPES NETO, 2005).

Héa estudos, como de Lopes Neto (2003; 2005 e 2011); Silva (2010) e Fante (2011), que
comprovam que aqueles que vivem essas situagcdes podem ter comprometimentos, como o
rendimento escolar inferior, além do desenvolvimento social, emocional e psiquico atingido
(OLIVEIRA; VOTRE, 2006). Segundo Lopes Neto (2005) as pessoas que sofrem bullying
guando criancgas sdo mais propensas a sofrerem depressao e baixa autoestima quando adultos.

Tendo em vista que o objeto de estudo da Educacdo Fisica € o corpo e as praticas
inseridas a ele, facilmente os alunos menos habilidosos sdo notados, ficando, assim, mais
vulneraveis a ocorréncia de discriminagdes, preconceitos e segregacdes. O professor dessa
disciplina deve ser bastante perspicaz para identificar essas praticas, na tentativa de nao permiti-
las. A partir desse cenario, questiona-se: como as aulas de Educacédo Fisica podem auxiliar no

combate ao bullying?
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Portanto, o interesse no presente estudo se deu pela caréncia de pesquisas voltadas para
a &rea de Educacéo Fisica, principalmente sobre que forma as aulas podem auxiliar no combate
ou na reducdo do fenémeno bullying, que s6 vem crescendo cada vez mais, sem ser-lhe dada a
devida importancia.

A pesquisa propicia reflexdes e discussdes sobre o referido tema com o propdsito de
melhoria e intervencdo por parte das instituicdes escolares perante a préatica do bullying.

Dessa maneira, 0 presente estudo tem como objetivo geral compreender como a
Educacao Fisica pode contribuir na prevencao e na reducéo do bullying no @mbito escolar. Os
objetivos especificos sdo: identificar se a maioria de suas ocorréncias ocorre nessas aulas;
analisar sobre que forma o bullying acontece nessa matéria; e investigar quais metodologias
podem ser aplicadas para a superacdo de eventos relacionados ao bullying.

A pesquisa ocorreu em uma escola da rede privada da cidade de Goiania, foi solicitado
a anuéncia junto a instituicdo investigada. A instituicdo de ensino concedeu as condic¢oes
necessarias para realizacdo de observacdo direta do campo, bem como para aplicacdo de
entrevista semi-estruturada. Ao sujeito submetido a entrevista foi coletado TCLE, no qual foi
esclarecido sobre o teor da pesquisa e as garantias de anonimato e ndo exposicédo do referido

profissional.

O fenémeno do bullying
A violéncia é um problema que tem se expandindo e, por isso, € importante ser estudada

por diversas areas e profissionais (LOPES NETO; LOPES & SAVEEDRA; FANTE, SILVA).

No meio escolar, acontecem inimeras ocorréncias de violéncia com funcionérios,
professores e alunos. Dentre as diferentes formas de violéncia (familiar ou doméstica; urbana;
institucional) aponta-se violéncia que ocorre entre alunos no ambiente escolar que denomina-
se bullying (BOTELHO; SOUZA, 2007).

Bullying é uma palavra inglesa que se refere a atos repetitivos de opressdo, tirania e
agressdes que ocorrem sem motivagdo evidente por parte de um ou mais estudantes contra
outro(s). E possivel encontrar traducées para o termo bully, sendo o individuo tirano, mandao,
valentdo, brigdo(LOPES NETO, 2011)

No Brasil, assume-se como um termo relacionado a aspectos de tirania, opresséo,
autoritarismo(FANTE, 2011)
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Esse termo € utilizado para classificar varias atitudes agressivas de violéncia fisica,
psicologica e simbolica no &mbito escolar (SILVA, 2010).

O bullying se fundamenta em acdes e comportamentos cruéis, intrinseco nas relacdes
interpessoais, em que os mais fortes convertem os mais frageis em objetos de diversao e prazer,
através de “brincadeiras” que disfarcam o propdsito de maltratar, vitimizar e intimidar (FANTE,
2011).

Dessa forma, a descricdo de bullying ndo pode ser vista como algo normal que acorre
entre 0s estudantes, mas como comportamentos agressivos de maneira repetitiva, utilizando-se
de atos de intimidacdo e desequilibrio de poder(LOPES NETO; SAAVEDRA, 2003)

Constantini (2004, p. 69) elucida a conceituagdo do termo bullying como tratando-se de
um comportamento ligado & agressividade fisica, verbal ou psicolégica. E uma acdo de
transgressao individual ou de grupo, que é exercida de maneira continuada, por parte de um
individuo ou de um grupo de jovens definidos como intimidadoresnos confrontos com uma
vitima predestinada.

Logo, sdo individuos que ndo tém compaixdo com seus pares, utilizam algumas
estratégias como 0 abuso de poder e a intimidacdo para impor sua autoridade e manter o
dominio sobre suas vitimas (CONSTANTINI, 2004).

Lopes Neto (2005), classifica o bullying como sendo direto, ou seja, aquele em que as
vitimas sdo atacadas diretamente, como, por exemplo, agressoes fisicas, apelidos, ameacas, ou
indireto, quando estdo ausentes, compreendendo as atitudes indiferentes e o isolamento.

Para Silva (2010), raramente a vitima recebe somente um tipo de maus-tratos, devido a
existéncia de varias formas e préaticas do bullying. No Quadro 1 essas varias praticas estdo

listadas:

Quadro 1 — Tipologia de A¢bes oriundas da pratica de bullying no contexto escolar

VERBAL ‘ FiSICO/ MATERIAL ‘ MORAL SEXUAL VIRTUAL
Insultar Bater Irritar Assediar |Expandir calinias e
Ofender Chutar Excluir Abusar |maledicéncias com a
Xingar Espancar Ridicularizar | Violentar |utilizagdo de aparelhos e
Realizar Ferir Desprezar Insinuar |equipamentos de
gozacdes Roubar Ameacar comunicacao.

Colocar apelidos| Destruir os pertences das Perseguir
vitimas Difamar

Fonte: Adaptado de Silva (2010).
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De acordo com Lopes Neto (2011), o modo como os alunos se envolvem no bullying
pode ser classificado em quatro tipos de participacdo, mostradas no quadro a seguir:

Quadro 2 — Relacéo de atores e a¢6es no bullying

Atores Papéis/ Acdes

Autores/ Agressores Alunos que somente adotam comportamentos agressivos
contra 0s demais.

Alvos / Vitimas Alunos gue apenas sofrem as agressées.

Alvos autores/ Vitimas agressoras Alunos que em dado momento agridem e em outros
momentos sofrem a agresséo.

Testemunhas ou observadores Alunos que ndo sofrem e nem praticam bullying, porém
convivem em um ambiente no qual ocorre.

Fonte: Adaptado de Lopes Neto (2011).

Lopes Neto (2005), alerta sobre as consequéncias que o bullying pode trazer para os
alvos, autores e testemunhas, tanto fisica quanto emocionalmente, de curto e longo prazo, as
quais podem acarretar dificuldades sociais e emocionais, causando a perda de oportunidades —
como em relacionamentos afetivos, tornando-os pouco duradouros — instabilidade no trabalho
e até mesmo na vida académica. As pessoas que sofrem bullying quando criangas sdo mais
favoraveis a sofrerem depressao e a terem baixa autoestima quando adultos.

E possivel perceber o quanto o fenémeno bullying ainda é pouco debatido pelos adultos,
ou seja, por pais, professores e comunidade em geral, que tém a visdo de serem apenas
desavencas “bobas” e que podem ser resolvidas entre eles mesmos, sem se preocuparem com
as consequéncias que podem surgir em suas vidas de imediato ou em longo prazo, podendo
citar o abandono escolar ou até mesmo o suicidio.

Tendo em vista varios acontecimentos recorrentes nas escolas, ecoa uma pergunta: O
que € o bullying? E como ele ocorre no contexto escolar? Comumente buscam-se respostas a
violéncia explicita, ou seja, as brigas e aos desentendimentos entre alunos de forma fisica e
verbal. Sabe-se, contudo, que a motivagao para o0s ataques seria vinganca pela excluséo sofrida
durante muito tempo e por situagOes constrangedoras sofridas por serem considerados
diferentes da maioria dos alunos (FANTE, 2011).
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As inquietacdes com o fendmeno bullying séo recentes, considerando que a maioria das
pesquisas e publica¢des internacionais surgem na década de 1990 (CONSTANTINI, 2004).

Constantini (2004) aponta que Dan Olweus e Peter Smith foram os pioneiros a
estudarem e a proporem intervencdes no tocante ao bullying. Fante (2011), também cita Dan
Olweus e afirma que seus estudos foram feitos de maneira mais especifica, com o objetivo de
diferenciar essa pratica de possiveis brincadeiras.

Fante (2011), ressalta que Dan Olweus pesquisou 84 (oitenta e quatro) mil estudantes,
incluindo varios periodos de ensino, 400 (quatrocentos) professores e 1.000 (mil) pais. O estudo
constatou que, a cada grupo de 7 (sete) alunos, 1 (um) estava envolvido em situacdes de
bullying. Isso originou uma campanha nacional em combate ao bullying, reduzindo esses casos,
nas escolas, em cerca de 50%. Tal episddio incentivou outros paises, como Reino Unido,
Canada e Portugal, a também promoverem campanhas para combaté-lo.

No Brasil, os estudos referentes a esse fendmeno foram iniciados pela Associagdo
Brasileira Multiprofissional de Protecédo a Infancia e Adolescéncia (Abrapia), que desenvolveu
0 “Programa de Redugdo do Comportamento Agressivo entre Estudantes”, realizado entre 2002
e 2003. Esse programa diagnosticou e programou acdes efetivas para a reducdo do
comportamento agressivo entre estudantes da 5° e 8° série de nove escolas publicas e duas
escolas privadas localizadas no Rio de Janeiro (LOPES NETO; SAAVEDRA, 2003).

Coordenado pelo Dr. Aramis Antonio Lopes Neto (2003; 2005; 2011), o programa
aponta alguns dados relevantes, dentre eles: 40,5% dos estudantes entrevistados admitiram estar
diretamente envolvidos em atos de bullying, seja como autores e/ou alvos; 57,5%
testemunharam esses atos entre seus colegas; 51% dos alunos alvos admitem sofrer bullying o
ano todo ou h& muitos anos; o local de mais ocorréncia é a sala de aula, atingindo 60,2%; 41,6%
dos alvos nédo falaram a ninguém sobre o bullying sofrido; a participacdo dos alunos nesses atos
demonstra o predominio do sexo masculino sobre o feminino, tanto como alvo como quanto
autores, sendo 60% meninos e 40% meninas nos casos de alunos/alvos e, em relacdo aos
alunos/autores, os meninos aparecem com mais de 60% dos dados coletados (LOPES NETO;
SAAVEDRA, 2003).

Lopes Neto (2011), destaca, que em diversas pesquisas realizadas é possivel perceber
que os tipos de bullying variam de acordo com o sexo dos envolvidos. Afirma, ademais, que 0
sexo masculino é maioria entre autores e alvos, pois 0 sexo feminino utiliza a préatica indireta.

Ainda, os autores de bullying sdo mais violentos com os alvos do mesmo sexo.
I ——
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Os dados brasileiros mais recentes séo apresentados na PenSE (2016) e mostram o
bullying mais presente nas relagcdes entre os meninos (7,6%) do que em relagGes entre as
meninas (7,2%).

No grafico a seguir se demonstra a prevaléncia do sexo masculino quando questionados
se 0 aluno j& havia esculachado, zombado, mangado, intimidado ou cagoado algum de seus

colegas de escola.

Grafico 1 — Percentual de escolares do Ensino Fundamental que esculacharam,

zombaram, mangaram, intimidaram ou cagoaram algum(a) colega de escola
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Fonte: Adaptado de PenSE (2016).

Entre os meninos, é mais facil identificar um possivel autor de bullying devido a suas
acOes serem mais agressivas, pois eles batem, chutam e gritam. No universo feminino, essas
manifestacdes sdo mais implicitas, em forma de boatos, fofocas, excluséo etc (LOPES NETO;
SAAVEDRA, 2003).

Para Silva (2010), é de suma importancia que as escolas e as familias saibam identificar
os alunos que sdo vitimas, agressores ou espectadores, para que, assim, possam desenvolver

estratégias e realizar acOes efetivas no combate ao bullying.
I ——
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E comum que a vitima n&o conte nada do que Ihe acontece na escola para os professores
e para seus familiares, provavelmente por medo, visto receber diversas ameagas. Por isso, a
escola e seus profissionais devem ficar atentos para tal fenbmeno, que, embora complexo,
precisa ser enfrentado, uma vez que é responsabilidade da escola a formacéo dos individuos, a
transmisséo de valores e o desenvolvimento de potenciais intelectuais e sociais (SILVA, 2010).
Ap0s dissertar sobre o bullying e contextualizar suas caracteristicas, no topico a seguir

se realiza uma reflexdo sobre esse fenémeno e sua relagdo com a Educacéo Fisica.

O fendmeno bullying e a educac&o fisica escolar

Em relagdo a Educacéo Fisica, é necessario retomar seu contexto historico e seu papel
em nossa sociedade. No final do século XVI1I e inicio do século XIX, consolidava-se uma nova
sociedade, ou seja, a sociedade capitalista, a qual necessitava estabelecer um homem novo, mais
forte, mais agil, transformando sua forca em trabalho para, assim, comercializa-la (COLETIVO
DE AUTORES, 2012).

Soares (2007) assegura que o século XIX é de suma importancia para a compreensao da
Educacao Fisica, tendo nele ocorrido a criacdo de conceitos basicos sobre a utilizacdo do corpo
em prol da forca de trabalho. Os exercicios fisicos passaram a ser vistos como a solugdo para
todos os males, um tipo de remédio para a busca pelo corpo saudavel (SOARES, 2007).

Ao longo do tempo, a Educacédo Fisica sofreu diversas transformacdes, adaptando-se as
mudancas sofridas na sociedade, porém, sempre visando os interesses da classe dominante e
tendo como principal objetivo o aperfeicoamento da méo de obra. Dentre essas diversas
transformacdes, o esporte manifesta-se como uma tematica de grande influéncia na érea
(SOARES, 2007).

A influéncia do esporte no ambito escolar € de grande amplitude, ja que o modelo
tradicional insere-se no meio escolar como mecanismo de controle e disciplina do
individuo(SOARES, 2007). Dessa forma, a Educacdo Fisica poderd assumir um papel
segregador com a esportivizacdo no ambito escolar, causando uma separacédo dos individuos ao
buscar jovens talentosos para determinadas modalidades esportivas, tornando propicia a
disseminacéo do bullying nas aulas(COLETIVO DE AUTORES, 2012)

Pedagogicamente, o esporte tem de ser abordado no sentido do esporte da escola, e ndo

como esporte na escola. Conduzir as aulas de Educacdo Fisica limitando a utilizacdo das
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técnicas ndo sugere a retirada delas nas aulas, porém, nessa instituicdo, o coletivo deve ser
privilegiado sobre o individual(COLETIVO DE AUTORES, 2012)

Tubino (2011), realiza analises sociais do esporte e considera trés dimensdes dele, sendo
uma delas o esporte educacdo, que propde um conteudo fundamentalmente educativo,
compreendendo o esporte como uma manifestacdo educacional, que ndo visa a procura de
jovens talentos e é pautado em principios de cunho social inclusivo.

Ademais, o esporte participacéo esta relacionado ao principio do prazer ladico, tem por
finalidade proporcionar aos participantes bem-estar social e ocorre fora das obrigac6es dirias,
na qual sua participacéo é voluntéria. Finalmente, a Ultima dimenséo, o esporte performance,
fornece os espetéaculos esportivos de carater segregador, pois leva em consideracdo os talentos
dos jovens, dando énfase as técnicas e taticas do esporte na busca pelo alto rendimento
(TUBINO, 2011)

Visto que o esporte tradicional facilita a exclusdo, o preconceito e a discriminagao, é
preciso abrir os olhos para a complexidade do problema e servir de base ao processo de ensino-
aprendizagem no entendimento das diferencas e valorizacdo de todos os alunos, independente
de sexo, etnia ou classe social(TUBINO, 2011).

E fundamental que as aulas de Educacéo Fisica sejam direcionadas a todos os alunos.
Nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), essa necessidade é proposta como principio
basico. A sistematizacdo dos objetivos, contetidos, processos de ensino e aprendizagem e avaliagéo tem
como meta a inclusdo do aluno na cultura corporal de movimentos, por meio da participagéo e reflexdo
concretas e efetivas. Busca-se reverter o quadro historico de selegdo entre individuos aptos e inaptos
para as praticas corporais, resultante da valorizacdo exacerbada do desempenho e eficiéncia. (BRASIL,
1998, p. 19).

Na histdria da Educacdo Fisica sempre ocorreu a selecdo dos mais aptos em relacdo aos
inaptos, proporcionando a exclusdo de diversos alunos do contexto da cultura corporal.
Portanto, é possivel compreender que, ao propor o principio da inclusdo, os PCN tém como
interesse o surgimento de uma Educacdo Fisica escolar capaz de superar a exclusdo, o que ndo
ocorre na maioria das aulas de Educacéo Fisica (DARIDO et al., 2001).

Muitos alunos se sentem rejeitados nas aulas de Educacéo Fisica pela diferenca de suas
caracteristicas fisicas com a dos demais colegas, recebem diversos apelidos, séo excluidos de

determinados esportes e, por isso, se sentem sem utilidade e acabam aceitando a situagdo. Fante
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(2011, p. 35) apresenta, em sua obra, 0 depoimento de uma aluna que se sente sem serventia

alguma:

Minha vida escolar ndo é a melhor. Gosto muito dos professores, mas de uma
semana pra ca andam me difamando por causa de um trabalho escolar. Estou
sendo rejeitada por algumas pessoas da minha classe. Na aula de Educacéo
Fisica, dizem que sou baixa e fragil, entdo ndo sirvo pra nada [...].

No que se refere a legislacdo, temos, no Brasil,a Lei n° 13.185, de 6 de novembro de
2015, que institui o Programa de Combate a Intimidacdo Sistematica (bullying) em todo o
territorio nacional com o objetivo de prevenir e combater essa pratica em toda a sociedade,
responsabilizando os estabelecimentos de ensino a assegurar medidas de conscientizacéo,
prevencdo, diagnose e combate a violéncia (BRASIL, 2015).

Segundo a lei, caracteriza-se a intimidagdo sistematica (bullying) em violéncia fisica ou
psicologica, realizada por meio de atos de intimidacdo, humilhacdo ou discriminacdo
intencional e repetitiva, que ocorre sem motivacao evidente. Ainda, ela pode ocorrer na rede
mundial de computadores (cyberbullying), para depreciar, incitar a violéncia, adulterar fotos e
dados pessoais com o intuito de criar constrangimento psicossocial (BRASIL, 2015).

A lei mais recente, no Brasil, é a n°® 13.277, de 29 de abril de 2016, que institui o Dia
Nacional de Combate ao Bullying e a Violéncia na Escola, a ser celebrado, anualmente, no dia
7 de abril (BRASIL, 2016).

Tem-se como base, também, o Estatuto da Crianca e do Adolescente,lei n® 8.069, de 13
de julho de 1990 que prevé, em seu art. 5°, que “nenhuma crianga ou adolescente seré objeto de
qualquer forma de negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e opressédo,
punindo na forma da lei qualquer atentado, por acdo ou omissdo, aos seus direitos
fundamentais”. Outra finalidade desse Estatuto ¢ proteger integralmente os direitos de criangas
e adolescentes, sendo utilizado como uma orientacéo para que tais direitos sejam devidamente
seguidos.

E fundamental que pais, professores e profissionais que lidam diariamente com criancas
e adolescentes entendam o Estatuto da Crianca e do Adolescente para, assim, ter o
conhecimento do dever de zelar por sua dignidade, como cita em seu art. 18: “¢ dever de todos
velar pela dignidade da crianca e do adolescente, pondo-os a salvo de qualquer tratamento
desumano, violento, aterrorizante, vexatorio ou constrangedor” (ECA, 1990).
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O fendbmeno pode ter um tratamento penal no caso da lesdo corporal, caltnia, difamacé&o,
ameaca ou dano, que pode ser constatado no Codigo Penal Brasileiro. Desse modo, faz-se
importante que pais ou responsaveis registrem o boletim de ocorréncia na delegacia de policia
para, assim, evitar a impunidade e o crescimento da violéncia, auxiliando na producdo de dados
estatisticos para eventuais estudos e pesquisas relacionados a violéncia escolar (ECA, 1990).

Lopes Neto (2011), considera a violéncia como um problema de saude publica e o
bullying como um fenémeno universal, presente em todas as escolas, sendo um problema
complexo sem solugcbes simples para sua reducdo. Afirma, ademais, que, para reduzir o
bullying, é necessario que as escolas adotem estratégias e a¢fes antibullying, realizando um
trabalho continuo, que envolva toda a comunidade escolar, ou seja, professores, estudantes, pais
e funcionarios, sempre trabalhando com estratégias voltadas para a prevencéo.

E importante que a prevencdo comece pela capacitacdo dos profissionais de educagao,
para que saibam identificar e diagnosticar o fendmeno, distinguindo de possiveis brincadeiras
e assim promover estratégias de intervencdo e prevencdo (DARIDO et al., 2001).

Darido et al. (2011), assegura que o professor de Educacao Fisica, bem como os demais,
deve estar preparado para lidar com as préaticas discriminatdrias, de exclusdo e de violéncia,
promovendo discussdes entre os alunos. E importante que os professores de Educacio Fisica
reflitam sobre os conteldos propostos, utilizando-se de outras maneiras para propor atividades
praticas que ndo excluam género, individuos menos habilidosos e tampouco promovam a
violéncia (DARIDO et al., 2001).

Os autores sugerem alternativas de minimizar esses problemas, como escolher outros
contetidos que ndo sejam os tradicionais (futebol, voleibol, basquetebol e handebol), utilizando
JOgos cooperativos e outros jogos com mais de duas equipes na quadra, proporcionando, com
isso, a participacdo de varios alunos (DARIDO et al., 2001).

Portanto, é perceptivel que a Educacao Fisica e o fendmeno bullying possuam varias
ligacGes pelo ambiente inserido a eles, e, dependendo da maneira que a Educacdo Fisica é
sistematizada, acaba tornando propicia sua propagacdo (DARIDO et al., 2001).

Para Darido et. al. (2001) O enfrentamento da violéncia escolar e do bullying ndo
configura uma responsabilidade e dever exclusivo da escola, pois sozinha ndo conseguira conté-
la, sendo necessarios o compromisso e 0 envolvimento da familia e de instituicdes que

assegurem os direitos de criancgas e adolescentes, do governo na cria¢do de politicas pablicas e
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na capacitacao de profissionais da educacdo, salde, assisténcia social dentre outros, para, entéo,
desenvolver programas eficazes que oferecam oportunidades de mudancas.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesta etapa, apresentam-se os resultados referentes a pesquisa de campo realizada junto
a uma instituicdo de ensino privada da cidade de Goiania. Foi realizada a entrevista
semiestruturada e a observacao direta das aulas de Educacdo Fisica no periodo correspondente
a primeira quinzena do més de outubro do ano de 2016.

O professor entrevistado relatou que se formou no ano de 2010, no curso de Licenciatura
em Educacéo Fisica, e realizou, posteriormente, a complementacdo do Bacharelado. Destacou
gue atua nessa instituicdo de ensino desde 2011.

Quando questionado o que vem a sua mente quando se refere ao termo bullying, o
professor apresenta uma visao antiga, na qual eram colocados apelidos uns nos outros, e ainda
cita que “antigamente nds ndo nos importavamos e que, hoje em dia, as crian¢as nao aceitam
tal atitude”. Por fim, afirma que tais atitudes podem causar grandes problemas psicologicos. E
possivel evidenciar a percepc¢éo superficial e contraditéria do professor no tocante a ocorréncia
do bullying em suas aulas. Pois ao passo que entende que ¢ “natural” a atitude de apelidar os
colegas com nomes pejorativos e/ou que nomes destacam alguma caracteristica ou deficiéncia
daquele que ¢é apelidado. Reconhece que as atitudes advindas da prética do bullying geram
consequéncias a saude do sujeito que sofre a violéncia no contexto escolar durante toda sua
vida.

O professor afirma que a instituicdo de ensino ja proporcionou capacitacao sobre o tema
e ja participou de outras fora dela. Tem conhecimento sobre projetos antibullying e declara que
a escola faz palestras durante todo o ano. Ele confirma que acontecem casos de bullying na
escola e, como exemplo, explica que isso se manifesta com “os meninos colocando apelidos
uns nos outros e apelidos maldosos, principalmente falando de gordo, de negro, de feio, isso
acontece demais”. Essa fala evidencia o pouco conhecimento das diversas formas de bullying
existentes, destacando somente as a¢Oes verbais de apelidar realizando praticas preconceituosas
(LOPES NETO, 2005).

O referido docente confirma que, nas aulas de Educacéo Fisica, acontecem casos de
bullying entre os alunos ¢ justifica sua reagdo: “eu tento repreender os dois aplicando uma

punicdo a quem praticou bullying e coloco os dois para que tenham um afeto na hora, tipo um
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abraco, um aperto de mao” (Professor Entrevistado, 2016). Nesse momento, ¢ possivel
identificar contradigdes em algumas de suas falas, tendo em vista que o docente afirmou ja ter
participado de capacitacBes sobre o bullying tanto fora como pela instituicdo e de ter
conhecimentos sobre projetos antibullying, sua reacao para as ocorréncias do fendmeno deveria
ser diferente de puni¢bes. Como visto anteriormente Darido et al. (2011) afirma que os
professores devem realizar discussdes entre seus alunos.

Silva (2010), destaca que quando for identificado caso de bullying, deve ser realizada
entrevistas individuais pelos responsaveis da escola comecando pela vitima mostrando que
estdo dispostos em ajudé-la. No caso dos agressores também é necessario demonstrar
compreensdo, porém transmitir firmeza e expor as consequéncias pelo comportamento
inadequado.

Quando indagado se os eventos relacionados ao bullying ocorrem com mais frequéncia
nas aulas de Educacdo Fisica, disse que acontece muito e esclarece que “[...] principalmente
tem algumas pessoas que ndo conseguem praticar alguma determinada modalidade esportiva,
ai as pessoas ficam pegando no pé e até excluindo, s6 que a gente tenta ao maximo, elaborando
estratégias para que isso seja minimizado ou até acabado”. O processo de esportivizagdo com
foco nas competéncias técnicas e habilidades especificas, quando ndo atrelada a perspectiva
critica e de formacdo do individuo em sua totalidade. Conforme destaca Tubino (2011), sob a
perspectiva do esporte na escola e ndo o esporte da escola. A educacao fisica escolar € capaz de
propiciar um espaco de segregacdo e exclusdo daqueles considerados nao-aptos para
desempenhar determinada modalidade esportiva.

Ainda, quando questionado se ja trabalhou ou trabalha de alguma forma o termo

bullying com seus alunos, responde que sim e evidencia:

Durante a pratica de alguma modalidade esportiva, vou dar o exemplo do
futsal que é mais facil, as pessoas comecam a excluir o aluno ai eu vou e
elaboro alguma estratégia para que esse tal aluno seja til, um exemplo, tipo
misturo homens e mulheres e falo pra eles que s6 pode fazer gol a menina ou
que s6 pode fazer gol algum determinado aluno, pra tentar minimizar e colocar
todos pra trabalhar ao mesmo tempo. (PROFESSOR ENTREVISTADO,
2016).

Nessas falas, o professor comprova a influéncia do esporte para a segregacdo dos menos

habilidosos nas aulas de Educacdo Fisica. Desse modo é possivel observar que, em alguns
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casos, professores vinculam a Educacéo Fisica exclusivamente a abordagem da aptidao fisica e
esportiva e promovem, em suas aulas, os esportes coletivos — futebol, voleibol, basquetebol e
handebol — sob o arcabouco seletivo e segregador (TUBINO, 2011). Muitas vezes nem 0s
fundamentos desses esportes sdo ensinados, sendo oferecida a bola aos alunos, trazendo
frustacOes para varios alunos, pois ndo conseguem se identificar com as préaticas esportivas e se
sentem excluidos e desinteressados das aulas (TUBINO, 2011).

Na observac¢do da aula, o professor trabalhou o jogo “queimada” e ndo conseguiu fazer
com que todos participassem. A partir da observacéo pode-se verificar que havia a excluséo dos
menos habilidosos ao longo da aula. Pontua-se que ao longo do processo observacional que o
professor ndo realizou nenhuma intervengdo para sair do tradicional jogo de queimada, na qual
guem € atingido fica excluido da atividade.

O professor entrevistado também foi questionado sobre sua concep¢do de préatica de
bullying em relagéo ao género dos alunos, se quem o pratica mais s&0 0S meninos ou as meninas
e como o fendmeno costuma aparecer entre eles. Ele responde que sdo “0S meninos, por que 0s
meninos sdo mais competitivos que as meninas nas aulas de Educacdo Fisica. Para eles, o
importante ¢ vencer, e ndo praticar, mas isso ja esta mudando”.

Essa fala confirma o que ja vem sendo demonstrado nos estudos de Lopes Neto(2003;
2005; 2011), isto €, que o sexo masculino estd mais presente nos casos de bullying. A PenSE
(2016) € a pesquisa mais recente a respeito desse fenébmeno e, como afirmado nas discussdes
anteriores, a pesquisa também demonstra, em seus resultados, um nimero maior de meninos
envolvidos em casos de bullying do que de meninas.

A PenSE, que em suas edi¢des anteriores ndo tinha um tdpico especifico sobre esse
fendmeno, na edicdo de 2016 o aborda apresentando dados relevantes em relagdo a escolas
publicas e privadas. A insercdo de levantamento de dados relativos ao bullying permite afirmar
gue o tema aos poucos tém sido inserido na agenda publica. Isso € bastante significativo para

aumentar os estudos e pesquisas sobre o referido tema.

CONCLUSAO
Diante do exposto, infere-se que o bullying € um problema complexo, ndo existindo
solugdes simples para sua reducgédo. A familia € o primeiro espago de formacéo e aprendizado
para o ser humano. Por sua vez, a escola é o espaco de extensdo das vivéncias inauguradas pela

familia. Tanto os pais como os professores e pessoas envolvidas diretamente com as criangas e
I ——
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adolescentes devem auxilia-los a lidar com as diferengas, procurando trabalhar seus
preconceitos.

Os alunos autores de bullying precisam de apoio e ndo de punigdo, visto que
provavelmente eles também estdo sofrendo com isso. Cada escola deve desenvolver suas
préprias estratégias de combate ao fendmeno, tendo sempre a educagao como principal proposta
e iniciando a intervengéo nos primeiros anos escolares.

Das diversas transformacfes ocorridas ao longo do tempo na histéria da Educacgédo
Fisica, se faz presente, até os tempos de hoje, a selecdo dos aptos e dos inaptos, principalmente
com a esportivizagao inserida nas aulas com a busca por novos talentos, tornando-se, assim, um
ambiente favordvel para a ocorréncia do bullying. A Educacdo Fisica ndo se torna a
disseminadora do bullying no ambito escolar, porém € possivel quantificar o bullying na
violéncia fisica, pois é palpavel e mensuravel, sendo na Educacéo Fisica que os problemas de
bullying no contexto escolar séo aflorados.

No entanto, é possivel mudar essa realidade, com instituicbes de ensino e profissionais
dispostos a realizar uma intervencao e capacitando-se para lidar com essa forma de violéncia,
gue vem crescendo a cada dia e promovendo graves consequéncias.

Nessa perspectiva, a pesquisa pode contribuir com a discussao do tema, pois analisa o
fendmeno bullying no contexto da Educacdo Fisica Escolar, identificando possiveis mudancas
que se fazem necessarias para romper com determinados paradigmas. Dessa forma, propde-se
gue novas pesquisas sejam realizadas, com o proposito de investigar e aprofundar o

conhecimento a respeito deste assunto no contexto da Educacéo Fisica Escolar.
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DRENAGEM URBANA E OS IMPACTOS DECORRENTES DO PROCESSO DE
URBANIZACAO NA BACIA DO CORREGO MINGAU, GOIANIA, GO

Paulo Ribeiro Costa!
André Luiz Rodrigues da Silveira2

RESUMO

Goiénia hoje sofre com diversos problemas ambientais decorrentes do processo de urbanizagdo, ocorrido nas
Ultimas décadas. Frente a fragilidade das leis ambientais e de ordenamento urbano, a cidade foi alvo do crescimento
desordenado, permitindo o uso e ocupagdo indevida dos fundos de vale, a supressio vegetal em Areas de
Preservacao Permanente - APP, impermeabilizacdo excessiva dos solos, entre outros. O presente trabalho tem
como objetivo identificar e propor medidas para os impactos ambientais provocados pela urbanizagéo,
relacionados a drenagem de aguas pluviais, incorporando ao modelo atual, um conceito de drenagem urbana
moderna, com enfoque ambiental e técnicas baseadas na manutencdo de areas permeaveis, armazenamento e
infiltracdo da agua no solo. Técnicas de geoprocessamento permitiram a anélise ambiental e a realizagdo uma
estimativa sobre a quantidade de agua possivel de se evitar o langamento na rede de drenagem pluvial, a partir da
captacdo das &guas provenientes da area impermeabilizada dos telhados e a utilizagdo de mecanismos de infiltracao
a nivel de lote. Estima-se que o trabalho seja bastante relevante no contexto socio - ambiental ja que estimula o
convivio harmdnico entre homem o meio ambiente, incentivando boas praticas de manejo de aguas pluviais que
contribuiem para manuntencdo dos recursos naturais.

Palavras-chave: Impermeabiliza¢do dos solos, Escoamento superficial, Pogos de infiltracéo.

URBAN DRAINAGE AND THE IMPACTS ARISING OUT OF THE
URBANIZATION PROCESS IN THE CORREGO BOWL MINGAU, GOIANIA, GO

ABSTRACT

Goiénia today suffers from several environmental problems resulting from the urbanization process, which
occurred in the last decades. Facing the fragility of environmental laws and urban planning, a city for the target of
disordered growth, allowing the use and undue occupation of the valley bottoms, a plant suppression in Areas of
Permanent Preservation - APP, excessive waterproofing of the soils, among others. The present work aims to
identify and propose measures for the environmental impacts caused by urbanization, related to drainage of
rainwater, incorporating current model, a concept of modern urban drainage, with environmental focus and
techniques based on the maintenance of areas and water infiltration Not alone. Geoprocessing techniques allowed
an environmental analysis and an estimate of a quantity of water can avoid the launching in the rainwater drainage
network, from the capture of the water from roofed areas and the use of batch-level infiltration mechanisms. This
estimate is not pertinent to any socio-environmental context that stimulates harmonious interaction between man
or the environment, encouraging good practices in the management of rainwater that contribute to the maintenance
of natural resources.

Key words: Waterproofing of soils, Surface runoff, Infiltration wells.
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INTRODUCAO

A urbanizacdo acelerada e desorganizada do municipio de Goiania, como ocorre em
outras cidades brasileiras, tem causado diversos transtornos ao meio ambiente diretamente
relacionados a drenagem de aguas pluviais, dentre os quais pode-se destacar processos erosivos
lineares e fluviais que se desenvolvem em varios pontos da cidade. Na maioria dos casos, 0s
processos erosivos ocorrem de maneira direta e previsivel como consequéncia da intervencao
do homem no meio ambiente (MONTES, 2008).

As praticas inadequadas como impermeabilizacdo superficial excessiva com
concentracdo do fluxo e langamentos inapropriados das dguas de drenagem pluvial, sdo as mais
relevantes na formagéo de processos erosivos (NUNES, 2008). Estes problemas séo decorrentes
das formas como a urbanizacao ocorre e tem comNo principais caracterististicas, a auséncia de
planejamento na expansao urbana, falta controle no uso e ocupacdo do solo e sistemas de
drenagem inadequados.

O 1° Codigo de Edificacbes de Goiania foi aprovado em 1947 abarcando toda a
legislacdo urbana, inclusive, as questdes de Uso e Ocupacdo do Solo, Zoneamento e
Loteamentos. Esse Codigo, pouco restritivo nos aspectos envolvidos na expansdo urbana, fez
com que o poder publico municipal perdesse a autonomia sobre o uso e ocupacgdo do solo,
promovendo a disseminacdo desordenada dos loteamentos. O intenso processo de expansao
demografica e crescimento urbano, especialmente a partir da década de 1950, resultou numa
gama de problemas socioambientais, entre os quais vale destacar a ocupacdo de areas
improprias, a devastacao da cobertura vegetal (sobretudo areas de preservacdo permanente), a
impermeabilizacédo do solo, a formacdo de processos erosivos, dentre outros (NASCIMENTO
e OLIVEIRA, 2010). Somente em 1980, regulametou-se uma nova Lei de Zoneamento onde
foram introduzidas medidas de protecdo do meio ambiente, em termos de preservacdo das
drenagens, matas de galerias e fundos de vales. Essa lei determinou a existéncia da Zona Verde
de Protecdo, preservando uma faixa de 50 m de largura nas laterais ao longo das drenagens.
Contudo, aquela época, muitos fundos de vales ja haviam sido loteados (GOIANIA, 1980).

Na Microbacia do Cérrego Mingau, a expansao urbana e o adensamento populacional é
também fator preponderante no processo de degradagdo ambiental. O processo desordenado de
ocupacio causou a supressao da vegetacdo das Areas de Preservacdo Permanente (APP) e com

o0 alto indice de impermeabilizacdo do solo potencializa o fluxo e o langamento das aguas
I ——
[AUTOR] 77



78

pluviais. A falta de um sistema de drenagem pluvial adequado torna o Cérrego Mingau muito
suscetivel ao desenvolvimento de erosdes, ocasionando em sérios prejuizos ambientais.

A acdo do homem no meio ambiente altera 0 comportamento natural do curso hidrico.
Ja que para o langamento de agua pluvial captada no sistema de micro-drenagem, diretamente
no corrego, de forma concentrada, faz-se necessario a adequagdo das estruturas finais de
destinagdo, a fim de prevenir o surgimento ou a intensificacao de processos erosivos, além de
enchentes e alagamentos nos locais de lancamentos ou a jusante.

Dentro da problematica abordada, estima-se que o tema seja de relevante importancia
no contexto ambiental, social e econdmico, visto que alguns dos principais impactos
decorrentes da urbanizacdo em Goiania estdo intimamente ligados a auséncia de um sistema e
drenagem verdadeiramente eficiente. Os sistemas convencionais de drenagem urbana
consistem em dispositivos de micro e macrodrenagem, como calhas, tubulagdes, bueiros e
canais, que sao projetados para transportar rapidamente aguas pluviais para areas a jusante, sem
preocupacdes adequadas com a transferéncia de risco de inundacgdo para outras areas ou até
mesmo a mitigacdo das causas de inundacdo (BAHIENSE, 2013). De acordo com Sales e
Nascimento (2003), as duas principais causas das erosdes em Goiania sao as galerias de aguas
pluviais, em areas pavimentadas e o escoamento concentrado em area sem asfaltamento.

Em Goiania, a concepcédo e implantacdo do sistema de drenagem é baseado na forma
convencional, com um conceito ultrapassado e meramente higienista, onde a solucdo dos
principais problemas relacionados a drenagem urbana sempre estiveram voltados para o
transporte rapido das aguas pluviais, gerando consequéncias extremamente desastrosas, entre
as quais pode-se destacar: aumento dos picos de vazao, aumento da velocidade de escoamento,
transferéncia de inundagdo para pontos a jusante e desencadeando processos erosivos as
margens dos cursos hidricos, além de elevados custos de implantacdo e manutencdo ao
municipio, sem contudo, qualquer comprovacao de efetividade.

O presente trabalho busca identificar e propor medidas para 0s impactos ambientais
provocados pela urbanizacgdo, relacionados a inadequacdo do sistema de drenagem de &guas
pluviais que afetam diretamente a microbacia do cérrego Mingau em Goiania, incorporando
ao modelo atual, o conceito de drenagem urbana moderna, com enfoque ambiental e técnicas
baseadas na manutencdo de areas permeaveis, recomposicdo das Areas de Preservacio

Permanentes, armazenamento e infiltragdo da agua no solo.
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MATERIAL E METODOS
Caracterizacdo da area de estudo

Este trabalho foi desenvolvido na microbacia do Corrego Mingau, localizada na regido
Sudoeste do municipio de Goiania, o curso hidrico € tributario da margem direita do corrego
Cascavel, afluente do Ribeirdo Anicuns conforme é ilustrado na figura 1.

Figura 1 — Bacia hidrogréafica do corrego Cascavel e tributarios, Goiania - GO.

.
REVISTA ELETRONICA DE EDUCACAO DA FACULDADE ARAGUAIA, 11: 76-100, 2017 79



80

Bacia do Corrego Cascavel
Afluentes e tributarios

Legenda
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Fonte: SIEG, 2016.
A microbacia do cérrego Mingau possui aproximadamente a 2,26 quildmetros

quadrados (Km2) e sua area de influéncia de drenagem é basicamente o setor Parque Amazénia.
O cérrego Mingau possui uma extensdo aproximada de 1559,2 metros, até a confluéncia com
corrego Serrinha, onde suas aguas se unem, para em seguida desaguarem no cérrego principal
da sub-bacia, o Cascavel.

-
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Coleta de dados

Para o desenvolvimento do trabalho empregou-se técnicas de geoprocessamento
possibilitando a coleta de dados com auxilio dos softwares especificos, tais como: ArcGis Esri
10.1 e Google Earth Pro e utlilizacdo de base dados disponiveis no Sistema Estatudal de
Geoinformacéo — SIEG.

Para iniciar os trabalhos na area de estudo, foi ultilizado um recorte de imagem do
Google Earth Pro e carregando-ano Arcmap procedeu-se com a insercéo de pontos de controle
(add control point), previamente conhecidos, ultilizando-se da ferramenta Georreferencing
obteve-se entdo posicionamento desejado imagem. Adiconou-se entdo arquivos Shapefile
(drenagem e municipios) da base de dados do Sistema de Informacdo Geoinformacdo — SIEG
na escala de 1:250 000.

A Area de Preservagéo Permanente (APP) foi delimitada ultilizando a ferramenta Buffer
(&rea de influéncia) considerando o que prevé a legislacdo vigente, LEl COMPLEMENTAR
N° 171/2007; Art. 106, que determina: as faixas bilaterais contiguas aos cursos d’agua
temporarios e permanentes, com largura minima de 50m (cinquenta metros), a partir das
margens ou cota de inundagdo para todos os cérregos. E também as &reas circundantes das
nascentes permanentes e temporarias, de corrego, ribeirdo e rio, com um raio de no minimo 100
m (cem metros);

Para delimitacdo da &rea de estudo da microbacia do Coérrego Mingau, na base
cartogréfica, elabourou-se a figura 2, utilizando uma Imagem SRTM (1-Arc-Second Global),
com resolucdo espacial de 30 metros. O processo de delimitagdo automatica da bacia
hidrografica foi desenvolvido no SIG ArcGIS 10.1, basicamente ultilizando das ferramentas
/extensOes Spatial Analyst e Arc Hydro tools. De posse dos dados confeccionou-se 0s mapas
necessarios para demais analises. Para o trabalho foi adotada a Base de Dados Geogréficos
South American e Datum SIRGAS 2000, no fuso 22S e Sistema de Coordenadas UTM.

.
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Detalhe da Localizagao e Urbanizagao Microbacia Mingau
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Figura 2 - Detalhes de localizacdo e urbanizacéo da rea e estudo.
Fonte: SIEG, 2016.

A metodologia de pesquisa adotada baseou-se inicialmente em levantamento
bibliografico a respeito do tema degradacdo ambiental, possibilitando a identificacdo e
avaliacdo de processos erosivos, principalmente ocorrida em pequenas bacias. Visitas a campo
foram fundamentais para identificar e avaliar os impactos ambientais instalados na area de
estudo. Assim, foram realizados registros fotograficos, identificagdo de pontos mais afetados
onde ocorrem processos erosivos, 0s principais pontos de langamento de drenagem pluvial,
além da avaliac&o sobre o uso e ocupacao indevida da Area de Preservacio Permanente (APP).

A partir dai, buscou-se estimar a quantidade de dgua possivel de evitar o lancamento
na rede de drenagem, por meio da captacdo através do telhado das residéncias. Desta forma,
baseando-se na relacdo entre o nimero de domicilios e a area do setor Parque Amazdnia, com
a area da microbacia Mingau, possibilou-se estimar a quantidade de domicilios contidos na

area da microbacia mingau. Conforme demosntrado na formula (1):

NQ .
NgDom MB Dom P4 (Cnid) x AMB (Km?) (1)
Ap 4 (km?)

Onde:

N°pom me = NUmero de domicilios da microbacia do corrego Mingau;

N®pom pa (unia) = NUmero de domicilios do Parque Amazonia;
Ap g (km2) = Area do setor parque Amazonia;

Ayp (km?) = Area da microbacia do corrego Mingau.

Em seguida, estabeleceu-se a relacdo entre o numero de domicilios na microbacia e a
area média impermeabilizada por telhado, obtida e apresentada no mapa de amostragem (Figura

6). Conforme formula (2):

Air = N°pomme X Am i 2)

.
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Onde: )
Air = Area impermeabilizada dos telhados;

N° pom. v = NUmero de domicilios da microbacia do corrego  Mingau;

Anm T = Area média impermeabilizada dos telhados.

Através do cruzamento dos dados de area impermeabilizada total com a precipitacao
média anual da cidade de Goiania, obtida no site da Prefeitura Municipal, permitiu-se estimar

a vazdo anual possivel de se evitar o langamento na galeria pluvial. Conforme férmula (3):

Q(m3/an0) = At i1 X Pmedia anuat 3)
Onde:

Q(m?3 /anoy = Vazdo em m3/ano
A, ;v = Area impermeabilizada dos telhados

Prrédia anuar = Precipitacdo média anual

De forma anéloga, objetivando melhorar os niveis de detalhe dos resultados, estimou-
se a vazdo mensal possivel de se evitar o incremento na galeria pluvial, consequentemente no
cérrego Mingau. Para tanto, ultilizou-se informacgdes sobre as precipitagdes mensais do ano de
2015 e as médias normais climatolégicas (61-90), do Instituto Nacional de Meteorologia de
Goias — INMET-GO. Conforme formula (4):

Qm3/mes) = At 1t X Pméaia/mes 4)
Onde:

Q(m3 /mes) = Vazao em m3¥mes
A, ;r = Area impermeabilizada dos telhados

Préaia/mes = Precipitacdo media mensal

RESULTADOS E DISCUSSAO
Dentre os diversos impactos sociais e ambientais identificados nos cenarios urbanos,
destacam-se aqueles relacionados a ocupagéo e crescimento da malha urbana em direcdo as
areas inadequadas (BILAC & ALVES, 2014). Na microbacia Mingau, destacada na figura 3,

REVISTA ELETRONICA DE EDUCACAO DA FACULDADE ARAGUAIA, 11: 76-100, 2017 84



85

é possivel notar o avanco da cidade sobre a Area de Preservagio Permanente (APP) e os desvios
de finalidade das formas de uso e ocupacao do solo nessas areas.

-
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Mapa de Uso do Solo - Corrego Mingau
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Figura 3 - Detalhes do desvio de finalidade no uso do solo na faixa de APP.
Fonte: SIEG, 2016.

A éarea de preservacdo permanente (APP) é uma area protegida, coberta ou ndo por
vegetacdo nativa, com a funcdo ambiental de preservar os recursos hidricos, a paisagem, a
estabilidade geoldgica e a biodiversidade, facilitar o fluxo génico da fauna e flora, proteger o
solo e assegurar o bem-estar das populagdes humanas (LEI N° 12.651/12).

Observa-se, que embora instituida em lei, a preservacdo e manutencdo dessas areas
enfrentam diversos obstaculos para sua viabilizacdo de fato, devido principalmente a falta de
ordenamento territorial e ambiental (BILAC e ALVES, 2014). O processo de urbanizagdo no
setor Parque AmazOnia tem causado sérios prejuizos ao meio ambiente, sobretudo, na
microbacia do crrego Mingau, que por meio do uso e ocupacio inadequada do solo em Area
de Preservacdo Permanente (APP), e da falta de gestdo e aplicacdo da legislacdo a nivel
municipal, torna o curso hidrico muito suscetivel ao processo de degradacédo ambiental.

Entretanto, esse ndo foi o Unico aspecto observado, pois com o desenvolvimento urbano,
ocorre a impermeabilizacdo do solo através de telhados, ruas, calcadas e patios, entre outros.
Dessa forma, a parcela de dgua que infiltrava passa a escoar pelos condutos, aumentando o
escoamento superficial. O volume que escoava lentamente pela superficie do solo e ficava
retido pelas plantas, com a urbanizagéo, passa a escoar no canal, exigindo maior capacidade de
escoamento das sec¢des, portanto “os efeitos principais da urbanizacéo sdo o aumento da vazéo
méaxima, a antecipacdo do pico e o aumento do volume do escoamento superficial”
(TUCCI,1995).

Segundo Carvalho et al (2006), grande parte dos processos erosivos ocorre de modo
direto e previsivel, decorrente da acdo humana no meio. Em meio urbano em geral estdo
associadas as praticas de impermeabilizacdo do solo, concentracdo de fluxo e lancamento
inadequado de drenagens pluviais e esgotamento.

Dentre os aspectos mencionados, o sistema de drenagem convencional exerce posi¢éo

de destague na geracdo intensificacdo dos danos ambientais da microbacia Mingau, ja que:

Os sistemas cléssicos baseiam-se em conceitos extremamente higienistas e ha
preocupacdo apenas com a evacuacgao rapida das dguas de chuva do meio
urbano e seu afastamento. Os sistemas alternativos tentam destinar as aguas

.
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pluviais de forma a langar o menor volume possivel nos cursos d’agua

neutralizando efeitos negativos da urbanizacéo e tentando ao maximo manter
as condicOes naturais do runoff (NOCCETTI, 2012).

Como exemplo de drenagem classica ou convencional, as figuras 4 e 5, demonstram

como ocorre a drenagem de aguas pluviais na microbacia Mingau:

PONTOS DE LANGAMENTO DE AGUAS PLUVIAIS
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Figura 4 - Lancamento pontual de concentrado de 4guas pluviais

Fonte: SIEG, 2016.
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Para Tavanti (2009), a ineficiéncia dos sistemas convencionais em controlar as
inundacdes e a necessidade de solugbes adequadas a um contexto crescente de preservagéo
ambiental evidenciam as limitacGes do uso das solugdes classicas, levando ao questionamento
sobre a continuidade da sua utilizacéo.

Em nivel de detalhe, a figura abaixo demonstra com clareza 0 manejo convencional das
aguas pluviais urbanas, conforme modelo adotado na microbacia Mingau, e o lancamento
pontual das aguas provenientes de grandes areas da impermeabilizacdo urbana, demosnstra
também que essas aguas recebem tratamento Unico, sejam elas originadas da
impermeabilizacdo por residéncias, pavimentacdo asfaltica, comercial ou mesmo industrial.
Nesse ultimo caso, com grande pontencial poluidor, j& que propiciao carreamento de diversas

substancias contaminantes. Conforme abaixo:

) 66‘

9,°0
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Q 0%%

94040
8959
09%9%

95040
0000
Escoamento da Estrada gscoamento Comercial® @ ¢

Facilidade de tratamento l (/
S

centralizadas

Escoamento Industrial

Recebendo Agua

Figura 5 - Esquema de instalacdo de tratamento de &gua centralizada tipica
Fonte: (ERKES et al., 2015).

Observa-se, na figura 6, que a metodologia adotada para 0 manejo de aguas pluviais e
o langcamento concentradado estabelecem uma estreita relacdo de causa e efeito na degradacéo
do corrego Mingau, visto que, a montante das estruturas finais drenagem, na visita a campo,

foi possivel constatar o leito aparente e meandros semi preservados e logo imediatamente a

.
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jusante, apds as estruturas finais de lancamento (bueiros), verifica-se a desconfiguragéo total
das caracteristicas fisicas do curso hidrico, onde o aprofundamento do perfil de base é

ocasionado pela intensidade dos processos erosivos.

Figura 6 - Lancamentos concentrados

Fonte: Autor

Nesse caso, percebe-se que ap6s 0s lancamentos concentrados, em apenas dois pontos
da microbacia Mingau, acelera o processo de degradacdo, que se intensifica pela auséncia de
dispositivos de dissipacdo da energia das aguas e disciplinamento da vazdo na estruturas finais
de drenagem publica.

Desta forma, buscou-se realizar a estimativa sobre a quantidade de dgua possivel de se
evitar o lancamento na rede de drenagem pluvial, a partir da captacdo das aguas provenientes
da area impermeabilizada dos telhados e a utilizacdo de mecanismos de infiltracdo a nivel de
lote, contribuindo assim, na diminuicéo do fluxo concentrado nas estruturas finais de drenagem
e reduzindo os picos de vazdo a jusante, além de proporcionar a infiltracdo de agua no solo,
consequentemente minimizando os danos causados por processos erosivos na area da
microbacia.

Segundo Souza (2005), a proposta por alternativas sustentaveis, para amenizar estes
impactos, beneficia diretamente o usuario que implementa essas agdes e, também, toda a
populacdo no entorno. Ha um beneficio tanto econdmico (aproveitamento do volume de chuva
e reducéo da temperatura local) quanto social (reducdo de enchentes) e ambiental com a reducao

dos processos erosivos e, consequentemente, dos processos de assoreamento e de degradacao
|
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dos corpos d’agua, controlando ndo somente o pico, mas também o volume, a frequéncia e a
duracdo da cheia, além da qualidade do escoamento.

Assim, de posse do Mapa Urbano Basico Digital de Goiania - Da Companhia de
Processamento de dados do Municipio de Goiania (COMDATA), possibilitou-se o
levantamento da area do Setor Parque Amaz6nia, que possui 4,365 Km2. Segundo Ferreira,
2013, no ano 2000 o Parque Amazobnia possuia 18.163 habitantes, distribuidos num total de
5.204 domicilios particulares e 41 coletivos, sendo 4.482 casas, 385 apartamentos e 327
coémodos.

A é&rea média impermeabilizada por telhado foi obtida através da coleta de 62 amostras,
distribuidas de forma homogénea e representativa da area de estudo. Para se determinar o
nimero de domicilio contidos no interior da microbacia, considerou-se que a area esta
totalmente inserida dentro do Setor Parque Amazonia. A partir dessas informacdes tornou-se
possivel estimar a quantidade de domicilios contidos na area da microbacia do corrego
Mingau.

Conforme mapas, ilustrac6es e memorias de caculos que se apresentados abaixo:
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AMOSTRAGEM DA AREA MEDIA IMPERMEABILIZADA POR TELHADO

.
)
140500

g . o “AH
> . i, w,w
o mncmﬂicoum

2 e i
3 - - ———y ] -
g- L% ! J; ¥ _ 4 + -‘
M % s
I FONTOS IIF AMOSTRAGEM DF AREA MEDIA PMPERM EARILEADA POR TELRADO
D Xaw Amaw T_ Nae Amasf TID_  Name Amawf TID. Name Awaof
1AM 1%E6 18 ALK 1A ¥ AL WS 2 e xeas
AN 1R ¥ oL 1M » A Ba 8 Ae ym %
3 A0 1R 0 AX e I oA 0 M AR DR
. 4 AP 1D n AL Ins ® A B9 & oCE %, »
g S AMOT 1mUET n ALy s AN WM o AE AR x
2 6 AMDT 10627 I OIN 18 & AL wsw ® ALy BEW i
8l 7 oawre mam n AT MR 4 AR nEe = a3 mam | + -8
S 8 AMJ4 1mDo ¥ o0z s @ A5 mss 3 alx s F ! | &
z A0S 1Y ¥ Ay mom O AN @ mox: & oCH sem -
B AN 1R T OALE s 4 AR T 6 AR I - B
0 oAMI Qe M OOLN s € ALa mm o« ALE UL
U A IR4T W AN D A & AT T
I OAM Ik 3 ALE e ¢ NG 834 Legenda
MOAMDA 1R N AR s & A5 N
B OAND 1MEmS B AR 1AW #  ACH T0ms [ Buon_Comego_Mege.
M OAMDS laen B A0 am ® Ao s
. Y ADT IR M ORI RO W Clwage Mirgei ,
- AsTere 8
s Aves mide rpermaaticads por wibedes () MO
g- -mv. -g
B - VILA MARIANA ! ey P A = g R R
612500 552000 553500 34000 B54500

Figura 7 - Amostragem de area impermeabilizada por telhados
Fonte: SIEG, 2016.
A partir da amostragem possibilitou-se encontrar o valor médio de 160,215 metros
guadrados de area impermeabilizada por telhados residénciais, o nimero de domicilios contidos

da na microbacia Mingau, e apds realizar cruzamento com média pluviométrica anual do

-
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municipio de Goiénia, de 1481 mm (Goiania, 2016), procedeu-se com a realizacdo da

estimativa:

) —
NepomMB = (

N°yom mp = 2.320,58 unidades domiciliares

4.482,00
4,37

) X 2,26

Area impermeabilizada por telhado na microbacia
A =2.320,58 x 160,215
A =371.791,30 m?

Vazéo anual possivel de se evitar o langamento direto no curso hidrico
Q(m?janoy = 371.791,30 x 1.481
Q(m? jano) = 550.622,91 m?¥/ano
O grafico 1 aponta 0 més de novenbro de 2015, como um ano atipico, com o0 maior

volume de chuva para um més de novembro desde o ano de 1969, quando choveu 405,0 mm.
Conforme abaixo:

Instituto Nacional de Meteorologia - INMET
Chuva Acumulada Mensal X Chuva (Normal Climatoldgica 61-90)
GOIANIA (GO) - Para o Ano: 2015

B chuvaacum. mensal + chuva acum. mensal(normal climatologica 61-90)

Gréfico 1 - Grafico Precipitacdo acumulada x chuva
Fonte: Instituto de Nacional de Meteorologia — INMET, 2015.
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As médias normais de dados climatolégicos sdo calculadas para periodos consecutivos
de 30 anos ( 61-90). Dessa forma, considerando — se que para o periodo de novembro de 2015
0 esperado era de apenas 219 mm.

Estabeleceu-se a relacdo matematica abaixo:

Q(m3 /mas) = 950.622,91 x 0,219

Q (m3 ymes) = 120.586,42 m3/més

Levando em consideracdo a vazdo anual que € possivel retirar das galerias pluviais,
550.622,91 m3/ano, este grande volume poderia ser infiltrado e abastecer o lencol freatico
influenciando positivamente o ciclo hidroldgico evitando assim o escoamento superficial que

provoca assoreamento do corrego Mingau e contribui para as enchentes.

Finalizada a andlise dos resultados, constatou-se que € extremamente relevante o
gerenciamento das aguas pluviais na fonte geradora , através da utilizacdo de dispositivos de
infiltracdo, como forma de gestdo integrada das dguas pluviais, onde a adiministracdo publica
e a populacdo exercam, de fato, suas responsabilidades. A administracdo publica atuando na
readequacao, manuntencéo e limpeza da rede de drenagem, em contrapartida o cidadao gerindo
a capitacdo, retencdo e infiltracdo das aguas a nivel de lote. Assim, possibilita-se evitar o
agravamento dos danos ambientais no curso hidrico, torna-se possivel reestabelecer
significativamente o equilibrio do ciclo hidrlogico, ja que restitui uma etapa muito importante,
a infiltracdo de &gua solo, contribuindo para o restabelecimento dos niveis do lencol freético,
reduzindo substancialmente o escoamento superficial, dessobrecarregando a rede de drenagem
publica, consequentemente minimizando os picos de vazdo no curso hidrico e evitando o

surgimento e/ou intensificacdo de processos erosivos, enchentes e inundacdes a jusante.

Para Reis et al. (2008), os pocos de infiltracdo sdo dispositivos pontuais que permitem
a infiltragdo do escoamento superficial para dentro do solo. Podendo estar estruturados por um
preenchimento com brita (meio poroso), além de ser revestido por tubos de concreto perfurados
ou tijolos assentados em crivo, envoltos por uma manta geotéxtil fazendo a interface solo/tubo.
Tendo como vantagens um baixo custo de execucdo, busca um reequilibrio do ciclo hidrologico

urbano, por intermédio de uma recarga do lencol freatico, conforme ilustram as figuras 8 e 9.

.
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Figura 9 - Esquema e detalhes dos pocos de infiltracéo
Fonte: (REIS et al., 2008).

Para 0 caso em questdo, como solucdo mais eficaz, a proposta € conciliar a utilizagdo
dos Pocos de Infiltracdo para receber as &guas capitadas dos telhados das residéncias e a
complementacdo com uso de Pavimentos Permeaveis para demais areas impermeabilizadas no
terreno. Os pavimentos permeaveis, além de serem 6timos mecanismos de infiltracdo ja que
praticamente ndo geram escoamento, podem também aumentar as taxas de evaporacao
contribuindo também para restaurar o ciclo hidroldgico natural e produzir beneficios ambientais
significativos.

Para Silveira (2002), sdo pavimentos que agem, normalmente, no controle do pico e
volume do escoamento superficial, no controle da poluigdo difusa, e, quando infiltram a dgua
no solo, promovem a recarga de aguas subterraneas. Os pavimentos porosos sao adequados para
uso em vias de trafego leve, estacionamentos, calcaddes, pracas e quadras de esporte.

Ao contrario dos pavimentos tradicionais, 0s pavimentos permeaveis sdo concebidos
para permitir que as aguas pluviais se infiltrem através da superficie do pavimento para o0s
diversas camadas solo. Isto pode aumentar significativamente as taxas de infiltragdo reduzindo,
os volumes de escoamento e contribuindo para minimizar os riscos de inundacdo a jusante.

.. Infiltracdo através da superficie pavimentada porosa

Pavimentos Permedveis ou Porosos —. -~ Infiltragdo através de juntas de pavimento permeaveis
(Espessura tipica 50 a 80 mm) S -

2 -5 mm de cama agregada
(profundidade tipica de 30 - 50 mm)

20 - 63 mm: Sub - base de Agregados

(Profundidade depende dos requisitos ‘1
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Fonte: (ERKES etal, 2015).

Outro aspecto extremamente relevante na ultilizacdo desses mecanismos, é que eles
podem ser dotatos de camaras de lodo e filtros, que se utilizados em areas industriais promovem
a remocdo e armazenamento dos poluentes, isso garante que os poluentes potencialmente
perigosos de areas industriais ndo sejam lancados na rede drenagem, tampouco dispersos no
leito corrego, contribuindo para melhora gradativa na qualidade das aguas.

CONCLUSAO

Os resultados permitem concluir , sobre a microbacia analisada, que a &rea possui
diversos problemas ambientais decorrentes do processo de intensa urbanizacdo ocorrido em
Goiania nas ultimas décadas. Visto que, frente a fragilidade das leis ambientais e de
ordenamento urbano, a microbacia foi alvo da expansdo desordenada e auséncia de
planejamento, permitindo o uso e ocupacao indevida dos fundos de vale, a fragmentagéo da
cobertura vegetal, impermeabilizacdo excessiva dos solos, entre outros impactos negativos.

Em relacio as areas de fundo de vale, especialmente as Areas de Preservacio
Permanentes — APP’s, constatou-se que, entre outras formas de ocupacdo, em grande parte séo
chécaras ultilizadas para fim de lazer. Nesse caso, 0s estudo possiblita propor planos de
recuperacdo de areas degradadas que considerem essencialmente 0s aspectos ambientais, sem
prejuizo aos aspectos sociais e econdémicos, mas que devolva, ao minimo a essa area, a funcédo
que Ihe é devida, permitindo assim a melhoria do equilibrio ecolégico local através da
recomposicao da cobertura vegetal de acordo com que a legislagéo determina.

Quanto a drenagem de aguas pluviais, o estudo propde medidas que visem a insercédo
de acdes limitadoras da impermeabilizacdo e manutencdo das areas permeaveis em lotes
particulares, com a ultilizacdo conjunta de mecanismos que proporcionem infiltracdo da dgua
no solo, como os pocos de infiltracdo e o uso de pavimentos permeaveis, visto que, essas
alternativas exercem importante papel na atenuacdo do escoamento superficial, no
restabelecimento gradual dos niveis do lencol freatico e no reequilibrio do ciclo hidrolégico,
além de dessobrecarregar a rede drenagem reduzindo significativamente os picos de vazéo e,
consequentemente, o agravamento dos processos erosivos causados pelo volume e forga das

aguas nos locais de langamento e a jusante.

.
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PERSPECTIVAS DE ESTUDANTES DO ENSINO MEDIO DE UMA
ESCOLA PUBLICA EM RELACAO AO ENSINO SUPERIOR

Debora Brito Limat!
Dhessica da Silva Lima?
Francisco Pereira de Oliveira®

RESUMO

O presente trabalho objetiva investigar as perspectivas de futuro de estudantes do terceiro ano do Ensino Médio,
e apurar como se da o desenvolvimento dos processos formativos pelas instituicdes (familia, escola, governos),
visando a inclusdo de seus alunos no acesso ao ensino superior e o desenvolvimento de novas perspectivas
pessoais e profissionais na vida destes sujeitos. Desta forma, a pesquisa mostra-se relevante para conhecer as
perspectivas de adolescentes em relacdo ao ensino superior de forma que as instituicbes formativas possam
melhor atender as necessidades e perspectivas desses sujeitos. De cunho qualitativo, a pesquisa desenvolveu-se
durante o més de Agosto de 2016, através de entrevistas semiestruturadas com dezesseis participantes, com faixa
etaria de 16 a 18 anos, de uma escola publica, localizada na zona urbana da cidade de Braganca- PA. A educagéo
superior constitui-se o nivel mais elevado da formagdo académica, também oferecido pelas instituicdes publicas,
com acesso através do ENEM, além de outras politicas implantadas para o acesso ao ensino superior. Constatou-
se que os adolescentes apresentam perspectivas em relacdo ao ensino superior, mas acabam sendo frustradas
pelas desigualdades existentes, ndo sentindo-se incluidos no processo educacional. Os governos tém investido e
construido medidas efetivas de acesso ao ensino superior, mas, outras medidas precisam ser tomadas e outras
acOes desenvolvidas pelas instituicBes formativas a fim de garantir o conhecimento dos sistemas beneficiadores
e 0 ingresso no ensino superior. Bem como as escolas precisam fornecer meios para que os estudantes possam
alcancar seus objetivos, instruindo-os sobre a insercdo na Educacdo Superior.

Palavras-chave: Perspectivas, Inclusdo, Educacéo Superior.

PERSPECTIVES OF STUDENTS OF MIDDLE SCHOOL OF A PUBLIC
SCHOOL IN RELATION TO HIGHER EDUCATION

ABSTRACT
The objective of this study is to investigate the future perspectives of third year high school students and to
investigate how the development of the educational processes by the institutions (family, school, and governments)
is aimed at the inclusion of their students in access to higher education and The development of new personal and
professional perspectives in the life of these subjects. In this way, the research is relevant to know the perspectives
of adolescents in relation to higher education so that the training institutions can better meet the needs and
perspectives of these subjects. In a qualitative way, the research was carried out during the month of August 2016,
through semi-structured interviews with 16 participants, aged 16 to 18 years, from a public school located in the
urban area of the city of Braganga-PA. Higher education is the highest level of academic training, also offered by
public institutions, with access through the ENEM, as well as other policies implemented for access to higher
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education. It was observed that adolescents present perspectives regarding higher education, but they are frustrated
by the existing inequalities, not feeling included in the educational process. Governments have invested and built
effective measures of access to higher education, but other measures need to be taken and other actions taken by
training institutions to ensure knowledge of the beneficiary systems and entry into higher education. As well as
schools need to provide the means for students to achieve their goals by instructing them to enter Higher Education.
Keywords: Perspectives, Inclusion, Higher Education. 5

INTRODUCAO

Segundo Ferreira (2010) perspectiva constitui-se como uma sensacdo esperancosa,
expectativa por algo; partindo desse pressuposto tomaremos como alvo de trabalho as
perspectivas de adolescentes estudantes do ensino médio, no que tange ao prosseguimento
dos estudos: quais suas expectativas em relacdo ao ensino superior, se pretendem ingressar
nesse nivel de ensino, quais os principais desafios para a insercao nas universidades publicas,
os reflexos da educacdo béasica na disputa por uma vaga nos processos seletivos, entre outros
aspectos. Objetivando verificar o que os adolescentes pensam a respeito do assunto e
analisando as falas significativas dos sujeitos a fim de conhecer as concepcdes destes sobre
0 tema.

Considerando o que a Lei 9.394/96 dispde no seu art.4° inciso 1 “educagdo basica
obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade”, dessa forma, supde-
se que os estudantes do terceiro ano séo, em sua maioria adolescentes, no qual a Organizagao
Mundial de Saude (OMS) define a adolescéncia como o periodo da vida que inicia aos 10
anos e termina aos 19 completos, e vivenciam um periodo de transi¢do entre a infancia e a
vida adulta, marcado pelas transformacdes bioldgicas, fisicas, psicolégicas, comportamentais
e pelos esforcos dos individuos em alcancar os objetivos atrelados as expectativas culturais
da sociedade, além de se configurar um processo de construcdo social e historico.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n° 9.394/96 é umas das finalidades
da Gltima etapa da Educacdo Bésica a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos
adquiridos no Ensino Fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos. (BRASIL,
1996). Logo, o Ensino Médio deve oferecer subsidios aos discentes para que ao terminarem
a educacdo basica, optem ou ndo em prosseguir os estudos. Mas, para que possam exercer o
direito de escolha é necessario que conhecam, dessa forma, cabe a escola mostrar aos alunos

as possibilidades de avanco dos estudos.
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Segundo a Epistemologia Genética de Piaget (2002) os adolescentes encontram-se no
estagio operatério-formal, fase de questionamentos e instabilidade, que se caracteriza por uma
intensa busca de “si mesmo” ¢ da propria identidade, os padrdes estabelecidos sdo questionados,
ja na perspectiva histérico cultural de Vygotsky (1998) entre 15 a 17 anos, é o periodo em que
adolescente diante do seu lugar no futuro, ird pensar em uma perspectiva de vida. Esta
perspectiva envolve, também, o conceito de um “eu” ideal e 0 que se gostaria de alcancar na
vida.

Assim, os adolescentes que estdo finalizando a educacdo basica, passam por um
momento de novas experiéncias e configuracGes para o futuro, ingressar na educagéo
superior, construir uma carreira, obter melhores condic6es de vida, sdo possiveis planos para
o futuro de muitos jovens que estdo terminando o ensino médio. Segundo Carlos (1997) esse
é um tempo privilegiado de construcdo da identidade.

A construgdo de perspectivas e planos futuros é resultado de um processo
de aprendizagem acarretada na adolescéncia pela educagdo bésica, em que
neste periodo de Gltimo ano do ensino médio, o maior desafio para os jovens
é escolher, e nesse processo de escolha cabe as instituicdes promoverem
momentos formativos que propiciem caminhos para que este possa fazer
suas proprias escolhas. (DAYRELL apud LAVILLE e DIONNE, 1999,
p.02).

Dayrell apud Laville e Dionne (1999), afirma que “é tarefa do mundo adulto e suas
instituicbes garantir aos jovens momentos e situacGes em que se cologuem como
interlocutores, promovendo uma relacao intergeracional”, no entanto, muitas instituicdes nao
vém cumprindo suas fungdes. A instituicdo escolar, responsavel pela educacao formal, muitas
vezes tem negligenciado seu papel, principalmente as escolas publicas, que na maioria dos
casos limitam-se as suas problematicas e consequentemente ndo promovem assisténcia
necessaria a esses jovens que encontram-se em momentos decisorios.

Gerando sentimento de incapacidade, frustracdo, divida, desconhecimento das
formas de ingresso e dos programas sociais facilitadores do acesso ao ensino superior, de
forma gratuita ou financiada. Levando assim muitos adolescentes a parcial desinformacéo
quanto as politicas publicas de incluséo disponibilizada pelo governo. Entre esses sistemas
beneficiadores, destacam-se o Programa Universidade para Todos (PROUNI), Sistema de
Selecdo Unificada (SISU) e o Fundo de Financiamento ao Estudante de Ensino Superior
(FIES).

Desta forma, o trabalho tem como foco investigar as perspectivas de estudantes do
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terceiro ano do ensino médio, de uma instituicdo escolar publica. Da mesma forma apurar
como as esferas responsaveis pela educacdo dos adolescentes (familia, escola e governos)
desenvolvem os processos educativos de forma a viabilizar a inclusdo destes no acesso ao
ensino superior e, possibilitar o desenvolvimento de perspectivas pessoais e profissionais na
vida destes sujeitos. Deste modo, torna-se relevante para a sociedade académica conhecer as
perspectivas dos estudantes do terceiro ano do ensino médio em relacdo ao ensino superior e,
visualizar as acdes desenvolvidas em prol da inclusdo destes, nos diferentes niveis e

consequentemente na sociedade, proporcionando assim a sensa¢édo de pertencimento.

Consideracdes sobre o Ensino Superior

A discusséo sobre democratizacdo do ensino superior tem sido bastante recorrente na
sociedade brasileira durante as Ultimas décadas, refletindo a necessidade de investimento e
efetivacdo de politicas publicas que garantam o acesso e a equidade a populacdo. Desde a
Reforma Universitaria de 1968 até os dias de hoje, o Ensino Superior tem sofrido grandes
modificacbes. Nas ultimas décadas, foram propostas politicas publicas, com programas
especificos que contribuem para o acesso de estudante de baixa renda nesse nivel de ensino.

Para Barbosa (2002) apud Saraiva e Nunes (2011) ao longo dos anos a educacao
esteve ligada a percepcdo de desenvolvimento de uma sociedade, pois considerasse que 0
avanco e a autonomia de um pais s6 seriam alcancados mediante a um sistema de ensino
superior consistente assim, a educacdo superior vém ganhando cada vez mais importancia,
ao compreender que esta reflete o real estado da sociedade.

Corrobora-se com Corcini e Boneti (2006) ao afirmar que as politicas publicas de
acesso ao ensino superior publico sdo destinadas a sujeitos pertencentes a grupos que em
virtude de suas diferencas sdo excluidos, objetivando assim incluir esses sujeitos, tais como:
afrodescendentes pessoas em situacdo de vulnerabilidade social, pessoas com deficiéncia e
indigenas. Evidenciando um processo em que faz-se necessario politicas publicas inclusivas,
a fim de oportunizar o ensino superior a um publico postergado socialmente ao longo da
historia.

Boneti (2003, p.15) define politica publica como:

A acdo que nasce do contexto social, mas que passa pela esfera estatal como
deciséo de intervengdo publica numa realidade, quer seja ela econémica ou
social. Entendemos por politicas publicas o resultado da dindmica do jogo de
forcas que se estabelecem no ambito das relacBes de poder, relagdes essas
constituidas pelos grupos econémicos e politicos, classes sociais e demais
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organizacdes da sociedade civil.

Na visdo de Aprile e Barone (2008) os programas de acesso ao ensino superior insere-
se no ambito das politicas inclusivas compensatorias posto que visam corrigir as lacunas
deixadas pelas insuficiéncias das politicas universalistas, dessa forma, as politicas publicas
criadas s6 vem reforcar a discrepancia que existe nas classes sociais brasileiras quando se
trata de acesso aos bens sociais.

Assim, de acordo com dados obtidos no censo de 2014 do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatisticas (IBGE) o numero de estudantes pobres que ingressam no ensino
superior aumentou consideravelmente em relacdo ao censo de 2004, pois tinhamos uma
parcela de 1,7% dessa categoria nas universidades, jA& no censo de 2014 atingiu-se o
percentual de 7,2%. Evidenciando que apesar da maioria dos jovens e adultos que ingressam
no ensino superior puablico serem oriundos do ensino publico, infelizmente essa estimativa
néo contempla os 87% de jovens (cerca de 8 milhdes) que sdo matriculados nas institui¢cdes
publicas de ensino médio. Outro agravante, mostrado pelo censo de 2014, é que a maioria das
InstituicGes de Ensino Superior no Brasil (IES) sdo privadas totalizando 2.090 e 301 publicas.

Dessa forma, uma das iniciativas tomadas pelo governo para aumentar 0 ingresso e
acesso desses jovens a educacao superior foi, a implantacdo do sistema de cotas em 2012,
atraveés da criacdo da Lei 12.711/2012 conhecida como Lei das Cotas, regulamentada pelo
Decreto n° 7.824/2012, que garante a reserva de 50% das matriculas, por curso e turno, nas
InstituicOes Federais de Ensino Superior, Institutos Federais de Educacgdo, Ciéncia e
Tecnologia para estudantes que tenham cursado integralmente o ensino médio, em cursos
regulares ou da educacéo de jovens e adultos, em escolas publicas. Os demais 50% das vagas
permanecem para ampla concorréncia. (BRASIL, 2012)

O sistema de cotas comecou a ser aplicado no Brasil no ano de 2013, reservando
12,5% do numero de vagas ofertadas, e assim, a porcentagem foi sendo aumentada,
gradualmente, durante quatro anos, até hoje onde se tem os 50% garantidos por Lei.

Entre os sistemas beneficiadores tém-se o Sistema de Selecdo Unificada (SISU),
desenvolvido pelo Ministério da Educacdo em 2009, implantado e regulamentado pela Portaria
Normativa n® 2, de 26 de Janeiro de 2010. Trata-se de um sistema informatizado, que é
gerenciado pela secretaria de Educacdo Superior do Ministério da Educacdo, tendo por

objetivo selecionar estudantes a vagas em cursos de graduacdo disponibilizadas pelas
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instituicbes publicas. Sendo um processo de selegdo autbnoma e realizada com base nos
resultados obtidos no ENEM.

Constituindo as politicas de expanséo do ensino superior, 0 Programa Universidade
para Todos (PROUNI), criado em 2004, pelo Governo Federal, por meio da Medida
Provisoria n° 213, institucionalizada pela Lei n® 11.096/2005, concede bolsas de estudos
integrais ou parciais de 50% e 25% em instituicGes privadas de ensino superior para cursos
de graduacéo, proporcionando, em contrapartida, a isencdo de impostos as instituicbes que o
aderirem. (BRASIL, 2005)

O programa, direcionado a brasileiros que ndo possuem diploma de curso superior,
sendo estabelecidos os seguintes critérios para ingresso: ter participado de edi¢do do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM); possuir renda per capita maxima de trés salarios
minimos, ser egresso do ensino médio publico ou da rede particular na condicao de bolsistas
integrais, ser pessoa com deficiéncia ou professor da rede publica de ensino basico, em
efetivo exercicio, sem formacéo em nivel superior.

A implantacdo do ProUni, proporciona ao governo um investimento sem custo
adicional, conforme Almeida (2006) cita, a renuncia fiscal seria de R$ 50 milhdes, muito
inferior ao montante para gerar o mesmo numero de vagas em IES publicas, estimado em R$
350 milhGes. Dessa forma, investir no ProUni aos olhos do governo € muito mais vantajoso
para as contas publicas.

O Fundo de Financiamento ao Estudante de Ensino Superior (FIES) foi criado durante
0 governo de Fernando Henrique Cardoso, pela Medida Provisoria n® 1.827, de 27/05/99,
regulamentado pelas Portarias MEC n° 860, de 27/05/99 e 1.386/99, de 15/19/99 e Resoluc¢éo
CMN 2647, de 22/09/99. A Lei n° 10.260 de 12 de Julho de 2001 regulamenta o FIES. Trata-
se de um programa do Ministério da educacdo que visa financiar os cursos de graduacao para
estudantes matriculados em instituicdes ndo gratuitas, sendo financiado até 100% da
mensalidade, apds um ano e meio de término do curso, o estudante deve pagar a primeira
parcela do pagamento (BRASIL, 2001). Como pre-requisito para concorrer a uma vaga nas
IES o candidato deve participar da edicdo do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

O Exame Nacional do Ensino Médio, originou-se em 1998, através da Portaria MEC
n° 438, de 28 de Maio de 1998, com 0 objetivo de avaliar o desempenho do estudante de
ensino médio, até entdo tratava-se de apenas uma avaliacdo em larga escala, no ano de 2009

deixa de ser apenas um exame para se obter estimativas e dados estaticos, e passa a ser
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requisito obrigatorio para o ingresso nas instituicdes publicas de ensino superior, sendo
adotado pelas universidades federais de forma parcial, e partir de 2013 integralmente.
Visualiza-se, assim, um cendrio de politicas pablicas que objetivam oportunizar a
“todos”0 acesso ao ensino superior, privado ou publico. Porém, percebe-se, um grande
quantitativo todos os anos de jovens e adultos que se dispdem a prestar o ENEM, a fim de
concorrer a uma vaga nas instituicoes de ensino superior. No entanto, ainda, muitos acabam

ficando de fora devido ao nimero de vagas que sao insuficientes perante a demanda.

MATERIAL E METODOS

Este trabalho constitui-se como pesquisa de campo que objetiva averiguar aspectos
inseridos em determinado contexto, que apresentem relevancia ao estudo proposto. Lehfeld
(1991) refere-se a pesquisa como sendo a inquisi¢ao, o procedimento sistematico e intensivo,
que tem por objetivo descobrir e interpretar os fatos que estdo inseridos em uma determinada
realidade.

A amostragem da pesquisa é constituida por 16 adolescentes (10 do sexo feminino e
06 do sexo masculino) com idade entre 16 e 18 anos, estudantes do terceiro ano do ensino
médio. Como lécus desta pesquisa, elegemos uma das escolas da rede publica com maior
tempo de prestacdo de servigos a populacdo bragantina, localizada na zona urbana do
municipio de Braganca — PA. A escola dispde de duas turmas de terceiro ano do ensino médio
no turno da manhd, com o quantitativo de 52 alunos matriculados regularmente, dos quais
foram escolhidos aleatoriamente 16 participantes, escolhidos por estarem em processo de
finalizacdo da educacdo basica e no auge das reflexdes de ingresso na educacdo superior e
sobre o futuro.

A abordagem utilizada é de carater predominantemente qualitativo, com alguns
aspectos quantitativos. Segundo Minayo (2001), a pesquisa qualitativa trabalha com o
universo de significados, motivos, aspiracdes, crengas, valores e atitudes, 0 que corresponde
a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizagdo de variaveis.

Desenvolveu-se por meio de entrevista semiestruturada, com perguntas
impulsionadoras, elaboradas previamente de acordo com o0s objetivos propostos. Para
Queiroz (1988) “A entrevista semiestruturada ¢ uma técnica de coleta de dados que supde

uma conversacao continuada entre informante e pesquisador e que deve ser dirigida por este
I ——

REVISTA ELETRONICA DE EDUCACAO DA FACULDADE ARAGUAIA, 11: 101-115, 2017 107



de acordo com seus objetivos”.

Para referenciar o estudo utilizou-se autores como Dayrell (1999), Barbosa (2002)
Sparta e Gomes (2005), entre outros, e documentos oficiais como a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo n° 9.394/96, e outras legislacGes que regem 0 acesso a0 ensino superior e
regulamentam os programas facilitadores de acesso ao ensino superior.

Os dados foram examinados com base na analise do discurso, assumindo, ja que 0s
depoimentos selecionados dos entrevistados sdo enunciados discursivos, ‘“praticas
socialmente embasadas, que apresentam, explicita ou implicitamente, as marcas da ideologia
que os constitui, ndo sendo, portanto, neutros” (SARAIVA et al., 2009 p.17), que dizem mais
do que o articulado por meio da fala (BAKHTIN, 2006).

Foram elaborados seis questionamentos para melhor desenvolver a investigacéo,
como mostra a tabela a seguir:

Tabela 1- Roteiro de entrevista

NUmero Perguntas:

P1 Vocé tem interesse em ingressar no ensino superior?

P2 Sua familia Ihe apoia no prosseguimento dos estudos?

P3 A escola que vocé estuda em algum momento discute questdes
relacionadas ao ingresso no ensino superior?

P4 Vocé acha que a escola esta contribuindo para a realizacao de seus
objetivos?

P5 Vocé conhece as formas de ingresso no ensino superior?

P6 Em sua opinido qual é a maior dificuldade para o0 acesso ao ensino
superior?

Fonte: Desenvolvido pelos pesquisadores, 2016.
RESULTADOS

A partir das entrevistas com os participantes e de suas respostas aos questionamentos
pdde-se conhecer as perspectivas dos jovens em relacdo ao ensino superior. Em resposta ao
primeiro questionamento, constatou-se que todos os entrevistados apresentaram perspectivas
de ingresso a educacdo superior, inclusive muitos sabiam qual curso de seu interesse,
dispondo de informag6es sobre instituicao e localidade onde o curso é ofertado.

Sim, quero fazer Fisica no IFPA aqui em Braganca ou Engenharia
Eletromecénica em Santa Catarina. (Entrevistado 01)
Dessa forma, em relacdo ao apoio da familia para o prosseguimento dos estudos

81,25% dos entrevistados alegaram possuir, com énfase na mae que apoia bem mais que 0s
demais, inclusive dando incentivo caso haja necessidade de mudanca de cidade ou Estado.
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E minha familia diz que é pra continuar estudar, ir pra universidade.
(Entrevistada 05)
Os demais 8,75% dos casos disseram que a familia ndo apoia a ideia de ingressar na

universidade, desestimulando-os ou alegando outras prioridades para eles.

A minha familia quer que eu va pra Belém trabalhar pra 14 mas eu queria

estudar mais, porque a minha familia ndo tem muita condicdo financeira.

(Entrevistado 02)

Mais ou menos, alguns dizem gue ndo irei conseguir. (Entrevistada 09)
Questionados sobre as acdes desenvolvidas pela escola em relacdo ao ingresso na

educacdo superior, foi mencionado que sdo executadas varias agdes educativas como
simulados, “auldes” de redagdo, auxiliando os estudantes para as provas seletivas, pois a
maioria nao frequenta cursinho preparatério. Recebem também, incentivo por parte do corpo
docente, coordenacdo e direcdo, através dos relatos de vida e superacdo das dificuldades, que
mediante a estas tornaram-se resilientes. Desmistificando a concepgdo de educagéo superior
como algo utdpico, mas sim como algo possivel mediante a esforgos, no vencer através da
educacdo.

Sim, os professores sempre nos incentivam, o diretor faz aulas de redacéo e
simulados com a gente. (Entrevistada 06)

Sim, eles ja fizeram aula com a gente, aulas de redacao, o diretor sempre vem
na sala conversar com a gente, incentivar a gente, saber a nossa opinido se
agente quer ou ndo professores para, porque a maioria ndo faz cursinho, entdo
ele sempre vem com ideias de trazer os professores pra fazer tipo um cursinho
com a gente. (Entrevistada 07)

Quanto ao questionamento: VVocé acha que a escola esté contribuindo para a realizacéo de

seus objetivos? De que forma? Se ndo, como tentas suprir essas lacunas? As respostas em sua
maioria foram favoraveis, todos reconhecem a importancia da escola, dos estudos, da
necessidade de formacdo educacional, mas sempre ressaltando que ela ndo desempenha um
papel totalmente satisfatério, podendo fazer cada vez mais, na medida em que esta faz apenas
0 “basico”.
Somente 12,5% dos entrevistados frequentam cursinho preparatério, os demais
prepararam-se para 0 ENEM somente através das aulas oferecidas pela escola regular.
Em relacdo ao conhecimento das formas de ingresso ao ensino superior, notou-se que
a maior parte (70%) dos entrevistados desconhece-as, parcialmente ou totalmente. Quando
questionados quais eram, ndo conseguiam relacionar, mais ao citar os programas como SISU,
PROUNI e outros, identificavam, porém nédo sabiam diferenciar e desconheciam o objetivo
de cada um.
Esse questionamento foi 0 que apresentou maior problematica nas entrevistas, pois 0s
sujeitos ndo conseguiam fazer a associacdo entre o questionamento e as possiveis respostas.
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Ocasionando em mais tempo pensando, em tese alguns a priori declararam que a inser¢éao no
ensino superior se dava por meio do ENEM, muitas vezes a resposta vinha em forma de
questionamento, “e através do ENEM né?” evidenciando a incerteza desta resposta. Outros,
no entanto, se quer fizeram insinuagdes, alegando que ndo sabiam como funcionava, e s por
meio de insinuagdes dos pesquisadores conseguiram associar 0 ENEM, bem como os
programas facilitadores, que chegavam a entrevista quando invocados pelos pesquisadores,
evidenciando o desconhecimento e a incompreensédo sobre o0 assunto tratado.

Sobre a maior dificuldade de acesso ao ensino superior 56,25% dos entrevistados
apontaram a concorréncia como maior obstaculo; 12,5% alegaram que as provas sao 0 maior
empecilho, pelo grau de dificuldade; 12,5% encontram nos contetdos o maior estorvo e 25%
alegaram outras situacdes como a redacdo, a fragilidade da educacdo publica, o

comprometimento dos profissionais atuantes na educacao, entre outros.

DISCUSSAO
A partir dos dados obtidos pode-se observar que todos os estudantes entrevistados

possuem interesse em ingressar no ensino superior, assim como, grande parte dispdem de
apoio familiar. Noutro estudo realizado ha alguns anos por Sparta, Nachtigall e Bardagi
(2003) constatou-se que 20,7 % de uma amostra, composta por alunos do terceiro ano do
ensino médio de escolas publicas e particulares de Porto Alegre, possuiam planos que
excluiam o ingresso na educacdo superior. Dessa forma, percebe-se, nem sempre 0s
estudantes do terceiro ano terdo em suas perspectivas de futuro incluidas o interesse em
ingressar no ensino superior, mostrando-se as especificidades dos sujeitos, da realidade
vivenciada e ou do contexto social em que o sujeito esta inserido.

Conforme ressalta Blustein et al. (1991), pode-se dizer que, para grande parte dos
adolescentes e jovens adultos, um contexto familiar apoiador e incentivador da autonomia
contribui  significativamente para o progresso no desenvolvimento de carreira. E de
fundamental importancia o apoio familiar. Assim, observamos uma mudanca de percepcao
da populacdo, em relacdo ao ensino superior, atribuindo importancia e incentivando os filhos
a prosseguirem os estudos. Situacdo controvérsia hd poucas décadas atrés, onde as familias
mais pobres priorizavam o trabalho, o importante era apenas aprender a ler e escrever, por iSso
muitos encerravam os estudos nos anos finais do ensino fundamental. Segundo dados do IBGE
as taxas de evasdo escolar s&o menores desde a década de 80. (LOIS e LIMA, 1997).

Em seus estudos Lois e Lima (1997) referenciam no que tange aos motivos da evasao
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escolar, que muitos alunos afirmam serem obrigados abandonar a escola independentemente
da idade para auxiliar no sustento da familia. “Como lhes falta a cobran¢a dos pais em relagdo
ao estudo e até a necessidade de uma maior motivacao, esses alunos acabam por apresentar
um baixo rendimento e, futuramente a evasao escolar.”

Embora, sejam poucos, encontrou-se casos em que o estudante € desmotivado pela
familia, mesmo almejando prosseguir com os estudos, quando defrontado com a realidade; a
situacdo socioecondmica de sua familia o obriga a abdicar de seus objetivos a fim de buscar
renda para o sustento familiar. Conforme Soares (2002) vém apontar sobre a influéncia de
amigos e familiares nas expectativas das pessoas, pontuando que as expectativas relacionados
ao proprio futuro profissional estdo sempre carregadas de afetos, esperancas, medos e
insegurancas, ndo somente seus como também de familiares e amigos mais proximos. Logo, a
opcao de prosseguir ou ndo os estudos, podem ser reflexo da concepcdo de pessoas que
convivem com aquele jovem.

Segundo Carlos (1997) os pais tendem a transmitir aos filhos as suas valorizac6es da
realidade do mundo do trabalho, isto é, as dimensbGes que eles proprios consideram
importantes e nucleares para o sucesso profissional. Assim, o0 autor cita que os pais de niveis
socioecondémicos mais elevados, valorizam muito mais a autonomia dos filhos. Enquanto, os
pais de niveis socioecondmicos menos elevados, tendem a valorizar mais as atitudes de
obediéncia na educacgédo dos seus filhos, reduzindo assim as oportunidades de exploragédo
vocacional e as suas expectativas de formacao e sucesso profissional. Assim, a educacgédo que
é repassada pelos pais aos filhos refletem, também, pode intervir nas perspectivas de futuro
refletindo nas escolhas que os jovens realizar.

O interesse demonstrado pelos alunos em relagdo ao ensino superior, pode ser
resultado dos trabalhos que sao realizados pela escola. Varios autores vém discutindo sobre
o0 papel da escolas e suas falhas em relacdo ao ensino médio, conforme questionam Sparta et
al. (2005) concordam que a preocupacgdo central com a aprovacdo no vestibular tem
empobrecido o estimulo ao comportamento exploratorio vocacional. Assim, a escola deve
preparar o aluno, para prosseguir os estudos, porém, ndo deve centrar sua aten¢do, nem a
rotina de préatica de ensino, na Gltima etapa da educacéo bésica, para girarem em torno dos
vestibulares.

A escola historicamente tem sido fonte de referéncia e assisténcia para seus usuarios

durante o processo educacional. De acordo com as politicas educacionais, através da Lei
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9.394/96 no art. 35, que define como objetivo do ensino Médio a preparag¢do para o ensino
superior, cabendo assim a esta etapa preparar 0s jovens de forma a possibilitar o ingresso em
nivel superior.(BRASIL,1996)

Preparar esse aluno para ingressar no Ensino Superior, para além desse fato, € preparéa-
lo para exercer suas atribuices como cidaddo, é conhecer seus direitos, ser sabedor das
politicas publicas existentes que o beneficiam. Dessa forma, segundo PIRES (2007) Vive-se
um momento transitorio na sociedade e cabe a escola instituicdo formadora de sujeitos que
sejam capazes de intervir/transformar essa sociedade.

Desconsiderando as inumeras problematicas enfrentadas pelas escolas,
principalmente as publicas, e as proprias contradigdes sociais que privam a maioria dos jovens
e adolescentes de alcancar este nivel de ensino. Visto que as politicas publicas incrementadas
pelos governos ao longo dos anos, apesar de alcance a todos nao séo suficientes, pois de forma
ou de outra resulta-se em um processo de inclusdo “excludente”.

Segundo as autoras Oliveira, Pinto e Souza (2003) para os alunos de escola publica, o
ambiente social ndo tem sido favoravel ao ingresso na universidade e no mercado de trabalho.
Estudar ndo tem representado a porta de acesso a uma vida de melhor qualidade para esses
jovens. Assim, quando conseguem ingressar no ensino superior, N&o se sustentam no sistema
e acabam desistindo.

Dessa forma o ingresso e a permanéncia na educagéo superior, mantém-se ainda ao
longo das décadas bastante elitizado, até mesmo nas universidades publicas. Como discutem
Maia (1989) e Santos (1998):

Isso ocorre porque os alunos provenientes das camadas populares nédo
recebem da escola condicGes de competir por vagas no sistema publico de
ensino superior, em igualdade com os das camadas altas. Desta forma, o
sucesso dos jovens que alcangam a universidade publica, embora apresentado
como mérito académico e intelectual, é, na verdade, determinado
socioeconomicamente.

Apesar do lécus da pesquisa ndo dispor de estrutura fisica adequada, recursos

elaborados, e outros suportes, ainda assim o resultado encontrado em relagéo a contribuicdo
e ao incentivo para ingresso no nivel superior foi bastante satisfatério, demonstrando que

existem escolas e escolas, assim como profissionais e profissionais.

CONCLUSAO
Conclui-se, assim, que os estes estudantes possuem perspectivas em relagdo ao ensino

superior, ao contrario do que pensa 0 senso comum, eles na verdade pensam no futuro, na

perspectiva de melhoria de vida através da educagdo. Sendo assim a educagdo superior um
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degrau da vida estudantil para atingir objetivos maiores. Comunga-se com 0s resultados
encontrados na pesquisa de Sparta et al. (2005) “Os resultados encontrados corroboram a
ideia de que o ingresso na educacdo superior tem sido valorizado como alternativa principal
de escolha para os jovens que chegam ao fim do ensino médio.”

Embora, desejem ingressar no ensino superior, no entanto, acabam encontrando muitas
barreiras que limitam esse acesso, principalmente o disparate de preparacao entre a rede publica
e privada. Outra fator identificado é a importancia do apoio familiar para o prosseguimento dos
estudos, sendo este elemento essencial e até mesmo precursor para 0 ingresso na educagédo
superior.

Apesar dos avanc¢os vivenciados nas Ultimas décadas no ensino médio e no ensino
superior, as politicas publicas inclusistas ainda séo insuficientes perante a grande demanda
de jovens e adolescentes que todos os anos ficam fora das universidades. Sendo assim
privados de um direito fundamental de todos a uma educacéo de qualidade, e da oportunidade
de ingressarem no ensino superior.

Percebeu-se que os adolescentes sdo mais que esteredtipos, eles sdo individuos com
capacidades e habilidades, que precisam ser levadas em conta e trabalhadas. Para isso, no
entanto as escolas, os profissionais da educacdo, precisam acreditar na capacidade de seus
alunos e apoia-los nas suas perspectivas de modo a torna-las reais.

Constatou-se outra problematica, que mesmo existindo programas facilitadores de
acesso ao ensino superior a grande maioria dos estudantes encontra-se em situacdo de
ignorancia sobre eles, conhecendo somente por alto, como entdo utiliza-las? Questiona-se
entdo, o que as instituicdes familia, escola, governos e outras instituicbes formativas estdo a
fazer a respeito?

Visualizou-se a escola como uma instituicdo formativa, com restricbes, mas que
também desenvolve sua funcdo de forma significativa na vida de seus alunos, além de
encontrarmos nos discursos, pessoas de referéncia, que tornam-se verdadeiros exemplos a
serem seguidos pelos demais profissionais, pessoas que vao além da profissdo e fazem
despertar o desejo de ser pessoas melhores e lutar em busca do que almeja-se. A familia como
elemento precursor para o alcance de outros niveis, apoiando, incentivando, passando
credibilidade aos adolescentes que constroem perspectivas a serem alcancadas.

Os governos tém investido e construido medidas efetivas de acesso ao ensino superior,

mas, outras medidas precisam ser tomadas e outras a¢Ges desenvolvidas pelas institui¢cdes
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formativas a fim de garantir o conhecimento dos sistemas beneficiadores e 0 ingresso no
ensino superior, contribuindo para a realizacao e alcance das perspectivas de vida. Bem como,
0s estudantes precisam tomar iniciativas quanto a seu processo educativo, buscando assim
informacdes quanto & seus direitos e programas de assisténcia, agregando assim mais

conhecimentos e consequentemente melhores resultados.
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TUTAMEIA, A TRAJETORIA DA ESCRITA

Sandra Paro?

“O livro pode valer pelo muito que nele ndo deveu caber.”
(Guimaré&es Rosa, Tutaméia.).

RESUMO

A verificagdo da constituicdo do livro como objeto requer estudos sobre a histéria da composicéo do livro
como tal. Até estruturar-se da maneira como o conhecemos o livro passa por diversas etapas em sua
dimendo material, dentre elas: os paratextos, a parte pré textual, organizacional de uma publicacéo.
Conhecer os detalhes dessa estrutura editorial contribui para a organizacéo e a leitura de uma obra. No
entanto, ha autores que usam da transgresséo da norma para buscar o espirito artistico. Os prefacios da obra
Tutameia de Jodo Guimardes Rosa suscitam a questdo essencial deste trabalho: a transgressdo do autor os
torna os prefacios da obra textos ou paratextos? A trajetoria para a efetiva publicacdo da obra mostra o quao
criterioso o autor foi na sua revisao editorial e qudo importante é para o leitor entender esse processo.
Palavras-chave: Tutameia, texto, paratextos, edicéo.

TUTAMEIA, THE WRITING TRAJECTORY

ABSTRACT

The verification of the constitution of the book as object requires studies on the history of the composition
of the book as such. To structure itself as we know it, the book goes through several stages in its material
dimension, among them: the paratexts, the pre-textual, organizational part of a publication. Knowing the
details of this editorial structure contributes to the organization and reading of a work. However, there are
authors who use the transgression of the norm to pursue the artistic spirit. The prefaces of the work Tutameia
by Jodo Guimardes Rosa raise the essential question of this work: does the transgression of the author make
them the prefaces of the work texts or paratexts? The trajectory for the effective publication of the work
shows how critical the author was in his editorial review and how important it is for the reader to understand
this process.

Key-words: Tutameia, text, paratexts, edition.

1 Mestra em Critica Literaria e Critica textual pela PUC —GO, Especialista em Fundamentos da Literatura
Comparada pela UNESP — IBILCE, Graduada em Letras —Licenciatura Plena pela FAFIBE.
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Apos ter publicado Corpo de Baile e Grande sertdo: veredas, ambos em 1956,
Guimardes Rosa concentrou sua atividade literaria na confecgdo de estérias curtas, a
maior parte delas publicadas a partir de 1961 em colunas literérias de periodicos do Rio
de Janeiro: os jornais O Globo e Pulso e a revista Senhor.

Nessa época, correspondia-se com seus tradutores, Edoardo Bizarri e Curt Meyer-
Clason. Nas cartas, inimeras discussfes sobre a poética do autor, algumas revelacdes
sobre suas inovagdes linguisticas, que contribuiram para que o escritor refletisse, de forma
mais sistematica, sobre sua obra, o que de fato poderemos notar nas Terceiras Estorias,
obra em que ja nos paratextos (prefacios, indices e epigrafes) tratam de sua arte, de sua
poética.

No jornal O Globo, o autor publicou Hipotrélico (14.01); Nés, os temulentos
(28.01) e Melim-meloso (22.04) de 1962 e sobre a empreitada de Rosa na tentativa de
divulgar a sua obra publicando-a em jornais e revistas disse Manuel Bandeira: Escrever
para jornal é como escrever na areia: Rosa grava na pedra. Para a eternidade. Assim, 0
que Rosa esté fazendo em O Globo €, capitulo a capitulo, mais um livro, digno de ficar
junto de Sagarana, Corpo de Baile e Grande sertdo: veredas. (BANDEIRA apud
COSTA, 2006, p. 41).

Em maio de 1965, Rosa passa a publicar pequenos contos no jornal médico Pulso,
do Rio de Janeiro: editado pelo laboratdrio de Sidney Ross; dirigido pelo doutor Roberto
de Souza Coelho, que circula entre médicos do Brasil inteiro, e onde Drummond também
colabora. (COSTA, 2006, p. 47). O autor enviou 17 contos para o Pulso, dos quais 14
foram republicados em Tutameia.

Entre janeiro e dezembro de 1966 publicou mais 26 pequenos contos no Pulso: 24
deles, republicados em Tutaméia. E, finalmente, entre janeiro e julho de 1967, publicou
13 contos no Pulso, dos quais, seis deles aparecerdo mais tarde organizados em Tutaméia.
Desses seis, quatro contos aparecem incorporados no prefacio “Sobre a escova e a
davida”, sdo eles: “Sobre os Planaltos” (04.03); “Caderno de Zito” (18.03), ambos
incorporados no item VII do dito prefacio; “Inteireza/incessancia” (15.04), incorporado
no item II do prefacio e “Transtempo” (22.04), incorporado ao item III do prefacio.
Vejamos o quadro de publica¢Ges que fazem parte da obra que ocorreram em jornais e

revistas.

.
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Tutameia — Terceiras Estdrias — Publicagcdes em Jornais e Revistas

| Textos | Meio e Data | Localizacéo
ALETRIA E HERMENEUTICA Prefécio ndo publicado
1. Antiperipleia Pulso 22/01/1966
2. Arroio-das-antas Pulso 05/02/1966
3. A vela ao diabo Pulso 11/12/1965 PUC - RS
4. Azo de Almirante Pulso 18/09/1965 PUC - RS
5. Barra da Vaca Pulso 28/05/1966
6. Como ataca a sucuri Pulso 27/11/1965 PUC - RS
7. Curtamdo Pulso 09/07/1966
8. Desenredo Pulso 29/05/1965
9. Droenha Pulso 10/12/1966
10. Esses Lopes Pulso 03/09/1966
Manchete 05/08/1967
11. Estérian®. 3 Pulso 17/09/1966
12. Estoriinha Pulso 25/06/1966
13. Fara6 e a 4gua do rio Pulso 26/11/1966
14. Hiato Pulso 02/10/1965 PUC - RS
HIPOTRELICO O Globo 14/01/1962
15. Intruge-se Pulso 30/04/1966
16. Jodo Porém, o criador de perus Pulso 21/08/1965 PUC - RS
17. Grande Gededo Pulso 02/04/1966
18. Reminis¢ao Pulso 16/04/1966
19. L4, nas campinas Pulso 14/05/1966
20. Mechéu
21. Melim-Meloso O Globo 22/04/1962
22. No prosseguir Pulso 13/11/1965 PUC - RS
NOS, 0S TEMULENTOS O Globo 28/01/1962
23. O outro ou 0 outro Pulso 16/10/1965
24. Orientacao Pulso 26/06/1965 PUC - RS
25. Os trés homens e o boi Pulso 15/10/1966
26. Palhaco da boca verde
27. Presepe Pulso 25/12/1965 PUC - RS
28. Quadrinho de estéria Pulso 06/08/1966
29. Rebimba, 0 bom Pulso 23/07/1966
30. Retrato de Cavalo Pulso 11/06/1966
31. Ripuaria Pulso 20/08/1966
32. Se eu seria personagem Pulso 05/03/1966
33. Sinh4 Secada Pulso 01/10/1966
SOBRE A ESCOVA E A DUVIDA Pulso 15/05/1965
Publicado com o titulo: A escova e
a davida
34. Sota e barla Pulso 19/03/1966
35. Tapiiraiauara Pulso 10/07/1965 PUC - RS
36. Tresaventura Pulso 04/09/1965 PUC - RS
37.— Uai, eu? Pulso 07/08/1965
38. Umas formas Pulso 19/02/1966
39. Vida ensinada Pulso 12/11/1966
40. Zingarésca Pulso 29/10/1966

Como inferimos a respeito da critica textual no capitulo anterior, o primeiro passo
para estabelecer uma analise critica é a localizacdo dos documentos, uma vez localizados
0s ms. e ds. do autor e tendo em méaos a primeira edicao da obra, verificada a trajetoria da
composicdo da mesma, buscamos as publica¢fes esparsas em revistas em jornais, 0 que
nos permitiu a montagem do quadro acima.

Por se tratarem de obras publicadas em revistas ou jornais que nao circulam mais
buscamos a localizacdo dessas publicacbes em sebos especializados e bibliotecas
diversas, especialmente bibliotecas ligadas as universidades que mantém a tradi¢do no

arquivamento desse tipo de material.
I ————————————
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Através de uma busca em sebos especializados conseguimos a publicacdo do
conto Esses Lopes na Revista Manchete de 05 de agosto de 1967, conto que ja havia sido
publicado na Pulso em 03 de setembro de 1966. Os contos A vela ao diabo, Azo de
Almirante, Como ataca a sucuri, Hiato, Jodo Porém, o criador de perus, No prosseguir,
Orientacdo, Presepe, Tapiiraiauara, e Tresaventura foram localizados na biblioteca da
Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul e cedidos em formato de arquivo
PDF, separadamente da construgdo editorial do Pulso e ndo servirdo para a analise nessa
pesquisa que se concentra nos ms., ds. e primeira edicdo autorizada. Os demais contos
que compBem Tutaméia nao foram localizados por nos.

A importancia da localizagdo dos ditos documentos, suas referidas datas de
publicacdo e veiculos em que foram publicados, nos deu a clara nogdo da composicéao de
Tutaméia como um todo, um livro que se fez aos poucos e que no seu aspecto acessorio
(livro como objeto) garante a importancia de uma construcdo inusitada, em que 0s
paratextos orientam o leitor.

Em carta a Willian Agel de Mello, Guimaraes Rosa refere-se a organizacéo de
Tutameia: “O livro nosso (ex-Pulso) esta prontinho.” (MELLO, 2003, p.19). Em nota, na

mesma obra, MELLO (2003) infere a respeito do processo de reescrita dos contos:

O Pulso era um jornal para médicos, de publicagdo semanal, se ndo me engano,
médico também, Guimaraes Rosa escrevia contos para 0 mencionado jornal. E
Tutaméia foi o resultado dessa colaboracdo. Depois de escrever o conto,
Guimardes Rosa me pedia para Ié-lo em voz alta. Conforme a entonagéo, o
Mestre interrompia a leitura, tomava notas — e depois modificava a frase ou a
palavra. Dizia ele que era um “espirito” que o avisava para melhorar o texto. Sua
eterna busca da perfeicdo, “a palavra absoluta”. (MELLO, 2003, p. 69).

Em sua ultima obra publicada em vida: Tutameia, Guimardes Rosa age de
diferentemente do que em Sagarana?, opera o0 caminho inverso, uma vez que antecipou a

obra antes de organiza-la em uma edigao definitiva.

A Dimensdo material do livro

Desde o estabelecimento da estrutura do livro pelos primeiros impressores-

paginadores notam-se elementos que compde a historia da editoracdo. S&o verificados o

2 Primeira obra Eublicada Eor Guimardes Rosa e revisada Eelo autor Eara novas edigﬁes.
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formato, a diagramacéo e o tragado de caracteres, que foram aproveitados da tradigcdo
manuscritora e que até hoje sdo elementos basicos para a estrutura do livro como objeto.

Devemos considerar as inovacgdes, 0 novo suporte da escrita em pégina impressa
é um exemplo dessa inovacdo estética. A tipografia evoluiu e embora nos textos
manuscritos ja fosse possivel contar com a divisdo da obra em capitulos organizados em
secOes maiores, a abertura e fechamento do livro sob formas tradicionais, ilustracdes na
pagina de modo padronizado, a normatizacdo tipografica ocorreu antes de o livro
completar cem anos de historia.

O diagramador é o responsavel por seguir essa normatiza¢do, uma determinada
sequéncia na disposi¢do dos elementos constitutivos do livro, considerados em partes:
pré-textual, textual e pos-textual, em alguns casos, elementos extratextuais.

Algumas dessas nocBes sdo necessarias nessa pesquisa que pretende verificar a
dimensdo material do livro Tutameia — Terceiras Estorias de Jodo Guimardes Rosa.
Faremos uma descrigédo dessas partes constitutivas do livro em sua dimensdo material e

seguiremos para a analise da composi¢do da obra citada especificamente.

A parte pré-textual: os paratextos

Das partes que constituem a estrutura do livro a parte pré-textual é a que apresenta
maior variedade de alteracGes em sua disposicdo. Sdo oscilacbes com relacdo a folha de
rosto e seu verso, ficha catalografica e alguns dados bibliograficos como o nimero de
edigdes e tiragens que ora aparecem em algumas edicGes, ora s&o omitidos. Fixaremos
alguns elementos para uma ordem ideal minima. S&o eles: Capa, contra-capa, orelhas,
falsa folha de rosto, folha de rosto, dedicatdria, epigrafe, sumario, lista de ilustracdes,
lista de abreviaturas e siglas, prefacio, agradecimentos, introducdo. Esses elementos,
chamados de paratextos serdo verificados na composi¢éo do livro de Guimarédes Rosa,
Tutameia — Terceiras Estorias.

O campo paratextual exerce papel primordial na composicdo de um livro.
“Através desse aparato que um texto se torna livro.” (TURNER, 2002, p. 31).

Na maior parte dos casos, deixa de ser o dominio exclusivo do autor e passa a
depender do envolvimento de diferentes profissionais e dispositivos técnicos. Na sua
fabricacdo devemos considerar a passagem do manuscrito a impresso. Muitas vezes, um
manuscrito passivel de rasuras, considerando a decisdo do autor.

.
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Entre suporte e texto, o livro reline, em sua materialidade mesma, algo de outra
ordem e que diz respeito ao conteldo de que faz provisdo, independente do
género em que se situe. A margem, acompanhando o texto principal, inscrevem-
se outros textos: titulos, sub-titulos, nome do autor, orelha, prefacio, dedicatéria,
epigrafe, notas, bibliografia, sumario, apéndice, anexos. E nesse espaco
circundante que convivem ainda imagens que ilustram a capa e as folhas
internas, a mancha tipogréafica, compondo, com o ritmo das entrelinhas o
desenho da pagina. (TURNER, 2002, p. 29-30).

O paratexto é o lugar de uma agéo sobre o publico, nesses elementos paratextuais
que se estabelecem critérios de recepcdo e consumo. Tém a funcdo de exibir o texto,

apresenta-lo, encené-lo ao leitor.

Os paratextos de Tutameia

No caso de Tutameia, observamos que a intencdo do autor € também marcada nos
paratextos da obra, em indices, epigrafes e prefacios, notamos um diferencial em relagédo

as normas admitidas numa editoracdo padrao.

[...] o paratexto consiste no espago reservado ao autor para exercer uma
influéncia sobre o leitor a respeito da concepg¢do da obra criada, refletindo seu
desejo de compartilhar, ainda que nesse espaco circunscrito, daquilo que na
realidade habita para além de sua cidade fortificada: a cidade dos leitores que,
sobre pilotis imagindrios, edifica-se segundo seus proprios principios, meios e
fins. (TURNER, 2002, p. 31).

Em Tutameia, 0 paratexto passa a ocupar lugar de destaque mo campo dos estudos
literarios, é a margem do texto e estabelece uma inteiracdo com este, é 0 espago de
transicdo entre o texto e o extratexto. A obra se mostra como texto em sua unidade através
também da via paratextual, em sua articulagdo. “Tutameia apresenta-se atipico pela
singularidade de seu paratexto, composto de um titulo e um subtitulo que se revertem no
final do volume, um indice de leitura e outro de releitura, duas epigrafes e quatro
prefacios.” (TURNER, 2002, p. 33).

Guimardes Rosa conduz o leitor as estorias, através dos paratextos. Por exemplo,
seus quatro prefacios e as estorias interagem de tal forma que se confundem, ou se
fundem. O autor cria um movimento duplo na obra, fusdo entre texto e extratexto,
desviando o leitor da ideia de uma obra acabada finda a primeira leitura, o livro anuncia
ao leitor, outro livro, através de uma nova possibilidade de leitura.

.
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A medida e meia® de Tutameia deve estar nesse ponto, no meio, ndo no
tradicionalmente conhecido, ou sua simples inversdo. Nos seus paratextos (o fora da
obra), nas estorias (o dentro da obra), uma coisa completando a outra e gerando um meio,

da medida e meia de Tutameia.

O Titulo

O titulo é um elemento paratextual fundamental, pois contribui para a identificacéo
do texto, por exemplo, como literario ou nao-literario. No caso de tratar-se de uma obra
literaria o titulo pode realcar uma categoria da narrativa como personagem, acao, tempo
ou espaco e pode classificar a obra quanto a um género literério, ou ainda pode ser mais
evasivo e exigir do leitor um esforco maior, contribuindo, ou ndo, no processo de leitura
para a interpretacdo da obra.

Tutameia — Terceiras Estodrias, titulo e subtitulo da Gltima obra publicada por Rosa,
chamam atenc&o por dois motivos especiais. O primeiro deles, com relagdo ao titulo, pelo
aspecto semantico da palavra, de ampla significacdo e desautomatizadora, uma vez que
ndo € palavra do uso corrente em nossa lingua. Numa apresentacdo para a oitava edicao
da obra, Paulo Ronai faz consideracGes sobre a complexidade do titulo, escolhido bem ao

gosto de Guimaraes Rosa:

Como entender o titulo do livro? No Pequeno Dicionério Brasileiro da Lingua
Portuguesa encontramos tuta-e-meia definida por Mestre Aurélio como
“ninharia, quase nada, prego vil, pouco dinheiro”. Numa glosa da coletanea, o
préprio contista confirma a identidade dos dois termos, juntando-lhes outros
equivalentes pitorescos, tais como “nonada, baga, ninha, inénias, 0ssos de
borboleta, quiquiriqui, mexinflério, chorumela, nica. (RONAI, 2001, p. 15 IN
Tutameia).

Consideramos o titulo uma antifrase da obra, uma vez que para Guimaraes Rosa, que
media e pesava as palavras, o autor notadamente considerou a composicao total da obra
com cuidado, esmerou-se em comunica-la através do direcionamento dado pelos
paratextos que compde o todo. O autor confessa em entrevista, ao proprio Paulo Ronai, a

importancia maxima que deu a construcdo desta essa obra.

3 A possivel significacdo dada por Rosa a palavra que da titulo a sua Gltima obra é: ninharia, bagatela,

medida e meia.
- |
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O segundo motivo, diz respeito ao subtitulo da obra, considerando que Guimaraes
Rosa havia publicado anteriormente as Primeiras Estorias* e nio houve as “segundas”,

por que as terceiras? Transcreveremos a explicagdo do autor a Paulo Ronai:

- Uns dizem: porque escritas depois de um grupo de outras ndo incluidas em
Primeiras Estérias. Outros dizem: porque o0 autor, supersticioso, quis criar para
si a obrigagdo e a possibilidade de publicar mais um volume de contos, que
seriam entdo as Segundas estorias.

- E que diz o autor?

- O autor ndo diz nada — respondeu Guimardes Rosa com uma risada de menino
grande, feliz por ter atraido o colega a uma cilada. (RONAI, 2001, p. 16 IN
Tutameia).

A Capa e a contra-capa

E o revestimento inicial de um livro, onde deve conter a indicac&o do titulo, nome do
autor, do editor, da colegéo e ilustrag&o.

A primeira edi¢do da obra Tutameia — Terceiras Estorias de Jodo Guimaraes Rosa foi
langada pela Editora José Olympio no ano de 1967, ja na capa do “vermelhinho” ° a
referéncia a “Livraria José Olympio Editora” (ver imagem capa) ¢, com o fundo em
vermelho e no cabecalho o nome do autor e pequenas fusdes nas letras “O” ¢ “A” de Jodo
e “R” e “S” de Rosa, Guimaraes ao centro escrito com caixa alta como o restante do nome,
a capa em vermelho (fundo), branco (base das ilustracdes) e preto (titulo da obra em caixa
alta “TUTAMEIA” centralizado em caixa alta, subtitulo “TERCEIRAS ESTORIAS”
alinhado a direita em fonte menor que a do titulo e ainda na vertical, no canto esquerdo
da capa a indicagao “Livraria José Olympio” com “Editora” na horizontal. As ilustragdes
trazem nuances de vermelho, verde e preto, sempre com o fundo branco. Foram feitas por
Luis Jardim.

Assim como a capa, a contra-capa faz parte do revestimento final do livro, pode

conter informac@es sobre o autor, um excerto da obra ou sintese da mesma, ha contra-

4 Primeiras Estorias é um livro de contos de Guimardes Rosa, foi publicado em 1962 e contém 21 contos.
5 Guimarées Rosa assim chamava o livro de contos editado pela José Olympio, assim como chamava seu
livro Primeiras Estdrias de “amarelinho”. “Ficou um livrinho lindo, é o amarelinho” (COSTA, 2006, p.
44).

® Esta feicdo na capa é condizente com o aspecto tratado no primeiro capitulo desse trabalho sobre a jungéo
dos editores com os livreiros.

.
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capa que traz um comentario critico do livro. O que observamos nesse elemento
paratextual de Tutameia é a inser¢do da logomarca da editora responsavel em meio a um
corpo de texto repleto da palavra “leia” e em caixa alta a indicagdo de leitura das obras
do autor do livro ja publicadas anteriormente pela José Olympio Editora. Reproduzimos
aqui o texto em caixa alta: “de GUIMARAES ROSA: NO URUBUQUAQUA NO
PINHEM — NOITES DO SERTAO — MANUELZAO E MIGUILIM — GRANDE
SERTAO: VEREDAS — SAGARANA — PRIMEIRAS ESTORIAS”. Trata-se de um

material de divulgacdo exposto na contra-capa da obra.

A falsa folha de rosto (ante-rosto) e seu verso

Uma das inovagdes do livro impresso foi a falsa folha de rosto ou ante-rosto,
frontispicio, falso-rosto.

Surgiu na ultima metade do século XVI, com a finalidade apenas de proteger o

rosto e levar a letra A da assinatura em seu reto. Em meados do século XVII o

seu verso seria usado para apresentar licencas eclesiésticas (imprimatur) e antes

de findar esse século tornou-se comum regroduzir o titulo no reto, de onde se
originou 0 moderno ante-rosto, (...). (ARAUJO, 1986, p. 431).

Algumas caracteristicas merecem atencao: o titulo aparece em pagina impar que
se lhe opbe a esquerda, com o livro aberto (pagina par), ndo deve haver nenhuma
impressdo nessa pagina; o titulo comparece sozinho, excluindo-se o subtitulo; o titulo é
composto hum corpo menor que o do rosto, pode reproduzir o mesmo ndmero de linhas
do titulo consignado no rosto, deve ocupar o centro 6tico da pagina. Como podemos
comprovar na figura que se segue nos anexos desse trabalho, a editoracdo da José
Olympio segue esses tramites.

No caso da primeira edi¢do de Tutameia observamos na parte frontal de sua falsa
folha de rosto o titulo da obra centralizado em linha acima do meio da pagina
isoladamente.

No verso da falsa folha de rosto da primeira edi¢do, onde comumente encontrariamos
a ficha catalografica, temos uma relacdo das obras do autor publicadas anteriormente pela
José Olympio e de acordo com a figura abaixo, no final da pagina a logomarca da editora

alinhada a esquerda da pégina e alinhada a esquerda enderecos supostamente das filiais
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da editora. Note-se que hd uma explicacdo entre parénteses no texto das obras
relacionadas com relagdo & publicagdo desmembrada de Corpo de Baile’.

Araujo diz que a pagina do verso dessa folha ndo deve ter sua mancha sobrecarregada
de grafismo, sob pena de desequilibrar a de rosto, que se lhe opde na pagina impar. O que
acrescentam invariavelmente neste campo é a nome da colecdo a qual o livro pertence
com a numeragdo do volume dentro dela e as vezes o nome de seu diretor, ou a
bibliografia do autor, muitas vezes imprime-se a ficha catalografica nessa area.
(ARAUJO, 1986).

O que notamos € que esse provavel padrdo varia e no caso da edigdo principe de
Tutameia o que ocorreu foi uma espécie de divulgacao das obras ja publicadas pelo autor
através dessa mesma editora. Note-se que, a editora José Olympio vendeu toda a tiragem
da primeira edicdo de Tutameia rapidamente, tendo que preparar quase que de imediato
uma nova edicdo, uma vez que Guimardes Rosa em 1967 ja era notdrio no que se diz

respeito ao seu estilo, linguagem e reconhecido, portanto, como grande autor.

A folha de rosto

E onde verdadeiramente se faz a apresentacio do livro. Segundo Aradjo em sua
obra A Construcéo do Livro:

Nos papiros egipcios e greco-romanos havia um simulacro do que se entende
hoje por folha de rosto, mas na realidade se concedia pouca atencéo ao autor do
trabalho e néo raro se dispensava o titulo. Os cddices medievais de pergaminho
seguiram a mesma tendéncia, registrando apenas no verso da primeira folha a
formula incipit liber... (comega aqui o livro...), a qual se seguia o titulo, entrando-
se em continuag&o na matéria. (ARAUJO, 1986, p. 432).

Por volta de 1500 a folha de rosto ja era difundida e aceita,® devido ao poderoso
componente publicitario que levava. Em geral a folha de rosto deve apresentar os
seguintes elementos: o nome literario do autor; titulo e subtitulo da obra; nome do

tradutor, compilador, editor literario, prefaciador, ilustrador, caso haja um; nimero do

" Guimardes Rosa sugere ao editor o desmembramento da edi¢do em trés volumes a fim de reduzir o custo
da mesma e atingir desse modo um publico maior, popularizar o seu texto.

8 A primeira folha de rosto completa, com titulo, nome do autor, ano de edigéo, impressor e cidade onde se
sediava, parece ter sido a do Kalendarius astrondmico e astrolégico de Johannes Regiomontanus, de 1946,

sob a reseonsabilidade do imﬁressor Erhard Ratdolt, estabelecido em Veneza. :ARAUJO, 1986, E 432:.
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volume; nimero da edicio; imprenta®; indicagdo de propriedade de direitos autorais ou
editoriais; no caso de traducéo, a identificacdo da obra original; relacdo de edicOes e
tiragens; ficha catalogréfica; nome da colecéo.

Na obra analisada encontramos no inicio da folha de rosto o nome do autor seguido
de titulo (é o elemento principal da folha, com maior destaque tipografico, em negrito e
caixa alta) e subtitulo e a indicacdo da editora, mais uma vez “Livraria Jos¢ Olympio
Editora”, finalizando com a imprenta (local e data da publicacdo), “Rio de Janeiro —
1967”. No verso da folha de rosto temos apenas uma informagdo sobre a ilustragao,

confecgdo da capa em “Capa de Luis Jardim” (com menor peso tipografico).

Epigrafe

Quando hé epigrafe numa obra, segundo ARAUJO (1986), “ela pode vir na pagina
impar, fronteira ao verso em branco da pagina de dedicatéria ou figurar junto com esta na
mesma pagina.” (ARAUJO, 1986, p. 442). No caso de a epigrafe vir definida como
citacdo, ou pensamento relacionado a matéria tratada no corpo do texto ela aparece no
inicio de se¢Oes principais ou de capitulo de obra. Pode trazer a referéncia de onde foi
extraida ou apenas o0 nome de seu autor.

No caso de Tutameia a epigrafe considerada como pré-texto da edi¢do analisada,
vem entre o titulo e o sumario, como podemos atestar na figura inserida nos anexos desse
trabalho.

A epigrafe, no estatuto do paratexto, segundo Compagnon, é uma condensacéo
do prefacio, no qual o autor mostra as suas cartas: “Sozinha no meio da pagina,
a epigrafe representa o livro — apresenta-se com 0 Seu Senso ou seu contra-senso
-, infere-0, resume-0. (COMPAGNON, 1996, p. 80 apud TURNER, 2002, p. 58).

A epigrafe um, localizada antes do indice um, diz: “Dai, pois, como ja se disse,
exigir a primeira leitura paciéncia, fundada em certeza de que, na segunda, muita coisa,
ou tudo, se entendera sob luz inteiramente outra.”

A epigrafe dois, localizada no indice dois, de releitura, diz: “Ja a construgdo,
organica e ndo emendada, do conjunto, tera feito necessario por vezes ler-se duas vezes a

mesma passagem.”

® Determinado conjunto de informagdes normalmente constante na parte inferior ou pé da folha de rosto,
abrangendo publicador ou impressor, cidade e ano da edicdo (...). (ARAUJO, 1986, p. 437).
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Ambas as epigrafes sdo de Schopenhauer e como observa Compagnon
representam o livro e orientam a sua leitura e releitura. Guimardes utiliza as epigrafes
como citacgdo, elas ndo aparecem somente nos indices como paratextos, mas também ao
inicio e as vezes ao final de alguns contos, apontamos as epigrafes no quadro que segue
relacionando-as aos contos e sua localizacdo nas paginas da obra. Naturalmente que, as
citacOes estdo relacionadas ao que se desenvolve essencialmente em cada conto, trabalho
que ndo realizaremos em funcdo de estarmos apenas apontando 0s paratextos neste

capitulo dois.

Quadro de epigrafes de Tutameia

Epigrafe 1 indice 1 “Dai, pois, como ja se disse, exigir a | SCHOPENHAUER Pég. 05
primeira leitura paciéncia, fundada em
certeza de que, na segunda, muita coisa, ou
tudo, se entendera sob luz inteiramente
outra.”
Epigrafe 2 indice 2 “J4 a construgdo, organica e ndo emendada, | SCHOPENHAUER Pé4g. 193
do conjunto, tera feito necessario por vezes
ler-se duas vezes a mesma passagem.”
Epigrafe 3 Arroio-das-antas “E eu via o gado todo branco minha alma | PORANDIBA Pag. 17
era de donzelas.”
Epigrafe 4 A vela ao diabo “E se as unhas roessem os meninos?” ESTORIA IMEMORADA | Pag. 21
Epigrafe 5 Barra da vaca (inicio) “Quando eu morrer, que me enterrem na | TOO. Pég. 27
beira do chapaddo — contente com minha
terra, cansado de tanta guerra, crescido de
coragdo.”
Epigrafe 6 Barra da vaca (final) “Deu séca na minha vida ¢ os améres me | Das CANTIGAS DE Pég. 30
deixaram tdo s6lto no cativeiro.” SERAO DE JOAO
BARANDAO.
Epigrafe 7 Hipotrélico “Hei que éle ¢.” Do IRREPLEGIVEL Pég. 64
Epigrafe 8 Jodo Porém, o criador de “Se procuro, estou achando. Se acho, ainda | Do QUATREVO Pé4g. 74
perus estou procurando?”
Epigrafe 9 L4, nas campinas “... nessas td0 minhas lembrangas eu mesmo | DIURNO. Pég. 84
desapareci.”
Epigrafe 10 Mechéu (primeira) “Esses tontos companheiros que me fazem | Meio de Moda. Pég. 88
companbhia...”
Epigrafe 11 Mechéu (segunda) “— Isto ndo é vida!... Do Entreespelho. Péag. 88
E fase de metamorfose.”
Epigrafe 12 Orientagdo “-U8, océ é o Chim? O CULE CAO Pag. 108
— Sou, sim, 0 Chim sou.”
Epigrafe 13 Retrato de Cavalo (inicio) “O que um dia vou saber, ndo sabendo eu ja | Da ESPEREZA. Pag. 130
sabia.”
Epigrafe 14 Retrato de Cavalo (final) “Era verdade de-noite, era verdade de-dia. | RECAPITULO Pag. 133
Mentira, porque eu sofria.”
Epigrafe 15 Sobre a escova e a duvida Pég.146
Epigrafe 16 Tresaventura “... no ndo perdido, no além-passado” MNEMONICUM Pé&g. 174
Epigrafe 17 Vida Ensinada “Ali, quando se pegou a supradita estrada, da | Da OUTRA BOIADA Pég.184
serra, nos neblindes, o gado jurou descrido | URUCUIANA, Jornada
mais sabiado, a gente teve de aboiar de | pendltima.
antigamente; para a ideia ndo se tendo
prazo, [...] Deu um justo lugar de paragens,
refresquinhas novas aguas de brota, roteiro
mais acomodado, capim pelo farto, mais o
gado tendo juizo. Assim, de manha cedo a
tarde, tudo se inteirou num arredondamento.
T&o certo como eu ser vaqueiro Martim, o
de muitos pecados, mas com eles
descontentado.  Sem  embargos  se
adormecemos. Na descambada da serra,
ainda ventava, a gente cuidando em nds e
neste mundo de agora — 0 que sdo matérias
de tempo adiante.”

.
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Sumario / indices

Pode vir no inicio ou no final da obra e deve trazer indicacéo de pagina. E um dos
elementos que contribui organizacionalmente falando, com leitor na localizacdo do texto
dentro da obra, trata-se de uma listagem dos elementos ou unidades constitutivos do livro.

O sumaério pode vir antes ou depois do preféacio, embora haja recomendacdes para
que ele venha depois do prefacio, da lista de ilustracbes e da lista de abreviaturas, na
pratica ndo é o que sempre encontramos talvez em funcéo de dificultar a localizacdo para
o leitor. O caréter principal do sumario é garantir ao leitor uma ordenacéo sistematica do
livro, ndo necessariamente em ordem alfabética, ndo se deve, portanto confundi-lo com
indice (esse igualmente remissivo, mas alfabetado). O sumario deve reproduzir com
fidelidade, no seu carater de pré-texto, o enunciado da organizacdo do livro e os félios
(numeros de pagina) devem ligar-se aos titulos de maneira direta e cbmoda para o leitor.

E desse ponto que incorre a maior curiosidade pré-textual de Tutaméia, o livro
apresenta ndo um sumario, mas um indice, alias, dois: o primeiro, logo apos a citacdo de
Schopenhauer, em ordem (supostamente) alfabética, uma vez que esta se interrompe a
ordem a partir da letra “J” seguido de “G” e “R”, as iniciais do autor, a ordem alfabética
depois dessa inferéncia ¢ retomada em “L” e vai até “Z”; ja o segundo, na parte pos-
textual, no final do livro, com o titulo de “Indice de releitura”, indicando uma outra
organizacao textual que separa os prefacios da obra dos contos propriamente ditos, com
uma nova epigrafe, também de Schopenhauer.

Intencionalmente o autor apresenta através da exploracdo dos elementos pré-

textuais e pos-textuais outra (ou outras) maneira de orientar a leitura.

Prefacios

E um elemento paratextual reservado define-se como uma espécie de
esclarecimento, apresentacdo escrita pelo proprio autor ou por outra pessoa.'® Deve
comegar em pagina impar, quanto ao tratamento grafico, € o0 mesmo dado ao corpo do

texto, exceto quando se pretende destaca-lo. Quando ha casos de uma nova edi¢cdo da

10 Do francés avant-propos, quando néo é redigido pelo autor, e preface, este do autor. (ARAUJO, 1986, p.

446)

REVISTA ELETRONICA DE EDUCACAO DA FACULDADE ARAGUAIA, 11: 116-132, 2017 128



obra, com um novo prefacio escrito, este deve preceder o primitivo, entdo reintitulado
prefacio da 1. edic&o.

Para manifestar o seu grau de consciéncia literaria, o autor recorre ao prefacio a
fim de determinar: o conhecimento intencional depositado no material literario; o elenco
de técnicas ali atuantes; seus procedimentos praticos; sua funcao de realizacdo no todo ou
em partes da obra.

A principal funcdo de um preféacio de obra literaria pode ser a de sintetizar a obra
ou orientar-lhe a leitura, como conceito operacional o prefacio foi definido por Aristételes
como discurso demonstrativo pela demonstracdo que se faz do assunto a ser tratado no
corpo da obra, onde podemos encontrar, via de regra, a razdo de existir da obra, hd em
alguns casos uma vasta explicacdo de temas, motivos e elementos que podem ser
encontrados no corpo do texto. E considerado um elemento importante para o autor
explicar-se, prestar contas ao leitor ou introduzi-lo a leitura do texto que se seguira.
Muitos prefécios vao além da mera funcdo demonstrativa, tentam persuadir ou conquistar
a atencdo do leitor para a visao do autor esses poderiam ser chamados de prefacios que
exercem uma funcdo sinestésica, em que a percepcao do leitor devera fazer conjunto com
a percepcdo do autor.

Outra importante consideragcdo com relagdo ao preféacio € que o0 mesmo configura-
se como discurso paralelo ao da ficcéo, ou seja, existe uma diferenca entre o ser da ficgéo
e o ser do prefacio, necessariamente o prefacio ndo quer ser a ficcdo e para tanto é
localizado numa posicao externa, como paratexto, o que torna o prefécio, de certo modo,
um elemento autbnomo, mas de certo modo, vinculado a obra, uma vez que se refere ao
que é tratado na obra literaria. Chama-se funcdo pertinente aquela que caracteriza o
prefacio pela sua autodeterminacéo.

O Prefacio, como paratexto € o lugar em que o autor se afasta da obra para que
ela possa existir!. Distanciado da obra pelo espago no qual se inscrevem, mas integrados
no caso de Tutaméia, os prefacios, que trazem formulagdes tedricas sobre a literatura e a
um sé tempo condensam-se com a linguagem utilizada por Rosa em suas estorias, em

busca de uma poética.

11 TURNER, Daisz. O Livro e a auséncia do livro em Tutaméia. 2002, E 50.
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[...] o préprio empreendimento de Guimardes Rosa, ao escrever, ndo apenas um
prefacio, mas quatro, nos quais discorre, exatamente, sobre os descaminhos da
escrita, que se quer ldica a ludibriar o tempo e o0 espago, instaurando, assim,
pelo jogo de probabilidades que encerra, a mesma dificuldade: terminar. Desse
mesmo lugar e numa explosdo de sentidos e ndo sentidos, Guimardes Rosa
constata e reafirma, ja no primeiro prefacio, “Aletria e hermenéutica”: “O livro
pode valer pelo muito que néle ndo deveu caber”, apontando (...) para a
existéncia de um outro lugar, que esta fora, mas que, a0 mesmo tempo, esta
dentro da obra porque é dela recorrente. (TURNER, 2002, p. 53).

Alguns prefacios se pretendem como critica literaria e oferecem um método de
interpretacdo aquilo de que eles falam, obviamente, o sentido do prefécio que aponta para
essa funcdo acessoria deve ser um prefacio escrito pelo proprio autor, 0 mesmo da obra
literaria, realizando uma espécie de auto-interpretacéo.

Ha prefacios que atraem a atencdo do leitor para a criatividade do autor, prefacios
em que o autor pode dissimular, o que na realidade ele pode fazer na obra literaria e entdo
0 paratexto prefacio lhe seria inatil. Num prefacio e texto literario de um mesmo autor
pode haver uma linha ténue para distingui-los.

Um prefacio metapoético deve trazer como anuncia o nome, uma forma de
metalinguagem do texto poético e desse ponto revelar a consciéncia técnica que o autor
possui de seu texto, deve mostrar uma visao geral da arte literaria. Pode ser considerado
uma critica do autor ao seu préprio fazer artistico. A razdo desta defini¢do esta voltada
para os prefacios metapoéticos de Tutaméia que traduzem esse fazer artistico.

Nessa obra observamos a utilizacdo dos prefacios como forma inovada,
misturados aos contos, os prefacios, s6 sdo percebidos através do indice de releitura
indicado ao final da obra. Inovac6es anunciadas por Guimarédes Rosa, rompendo com o
estatuto do paratexto. Sem essa indicacao final seriam lidos como contos.

O prefacio “Aletria e Hermenéutica” apresenta-se numa localizag&o tradicional: antes
da narrativa; “Hipotrélico” aparece apds 14 contos; “N0s, os temulentos”, apos a 227
estoria e “Sobre a escova e a davida”, apos a 33% estoria. Este ultimo, alids, como ja
informado nesse trabalho, tem a sua origem na aglutinag@o de quatro contos publicados
anteriormente no Pulso “Sobre os Planaltos”; “Caderno de Zito”; “Inteireza/incessancia”
e “Transtempo”.

Neste trabalho, ndo é nossa proposta analisar cada prefécio e sua funcionalidade, mas
sim voltar-se para uma analise do prefacio como elemento paratextual e considerar a
localizac&o desse elemento tradicionalmente no livro. No entanto, o que observamos nos
prefacios de Guimardes Rosa é a transgressao e isso nos leva a uma questdo principal: até

.
REVISTA ELETRONICA DE EDUCACAO DA FACULDADE ARAGUAIA, 11: 116-132, 2017 130



que ponto devem ser caracterizados como prefacios? Texto ou paratexto? Seriam 0s
prefacios as “Segundas Estorias”? O que podemos inferir desse ponto ¢ que hd uma
proposta clara anunciada nos indices: conduzir o leitor a duas leituras, uma primeira,
lendo os prefacios como contos e uma segunda, localizando-os como paratextos.

A obra se apresenta por outras vias, 0s prefacios estdo inseridos nessa zona de
indecisdo, entre o dentro e o fora; ora texto, ora extratexto, num movimento duplo. “(...)
Guimardes Rosa conduz o leitor as estdrias, através de paratextos, construindo o livro por
rotas imbricadas, por uma zona de indecisdo limitrofe e ilusoria, onde o dentro — as
estorias — e o fora — os prefacios — interagem de tal forma que se confundem.” (TURNER,
2002, p. 33).

Guimardes Rosa ressalta a duplicidade do livro: seu aspecto acessorio e seu aspecto
essencial, como quer chamar Antdnio Candido. O primeiro que deve pertencer a uma
ordem finita e estatica; o segundo, infinita, enquanto texto, obra de arte.
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O DESENHO COMO INSTRUMENTO PARA DIAGNOSTICOS
PSICOPEDAGOGICOS NA EDUCACAO INFANTIL

Candida Cristina Bertio?
Fabiane Fantacholi Guimarges?
RESUMO

O presente artigo abordara o desenho infantil como instrumento que auxilia o diagnéstico psicopedagdgico. Sera
realizada uma pesquisa bibliografica de cunho exploratorio, que buscara compreender de que forma a analise do
desenho pode auxiliar no diagnéstico psicopedagogico. Busca-se caracterizar e diferenciar a psicopedagogia
clinica da institucional, a fim de reconhecer as competéncias de cada uma dessas areas. Em seguida, sdo
apresentadas as etapas que o desenho infantil percorre e suas caracteristicas e, por fim, explica-se de que maneira
o desenho pode ser utilizado para auxiliar o diagndstico de criangas com dificuldades de aprendizagem. O artigo
enfoca a temética do desenho infantil e se é possivel utilizar-se deste recurso para amenizar problemas e
dificuldades dos alunos no processo de ensino- aprendizagem, tentando expor de maneira compreensivel como
analisar e quais 0s aspectos relevantes do desenho como recurso psicopedagégico.

Palavras-chave: Desenho Infantil. Dificuldade de Aprendizagem. Psicopedagogia.

DRAWING AS AN INSTRUMENT FOR PSYCHOPEDAGOGICAL DIAGNOSES IN
CHILD EDUCATION
ABSTRACT

This article will deal with children's design as an instrument that helps psychopedagogical diagnosis. An
exploratory bibliographical research will be carried out, which will seek to understand how the analysis of the
design can aid in the psychopedagogical diagnosis. The aim is to characterize and differentiate between clinical
and institutional psychopedagogy in order to recognize the competences of each of these areas. Then, the steps
that the children's drawing goes through and their characteristics are presented, and finally, it is explained how
the drawing can be used to help the diagnosis of children with learning difficulties. The article focuses on the
theme of children's drawing and whether it is possible to use this resource to alleviate problems and difficulties
of the students in the teaching-learning process, trying to explain in an understandable way how to analyze and
what the relevant aspects of drawing as a psycho-pedagogical resource.

Keywords: Child's Drawing. Learning Difficulty. Psychopedagogy.
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INTRODUCAO

A psicopedagogia busca solucionar as dificuldades de aprendizagem. Sabe-se que néo
¢ um trabalho facil, tendo em vista as causas que desencadeiam certos distlrbios na
aprendizagem, que nem sempre sdo problemas cognitivos do aluno. Tais dificuldades podem
ser causadas por diversos fatores, como familia, amigos, professores, sociedade. Mas como o
psicopedagogo poderéd entender qual a causa das disfun¢es do aluno? Pensando nisso serd
apresentado o desenho como ferramenta no auxilio de diagndstico das dificuldades de
aprendizagem.

Primeiramente, sera caracterizado e diferenciado o trabalho do psicopedagogo clinico
do institucional, quais as competéncias e especificidades de cada profissional. Entretanto,
entende-se que o recurso do desenho pode ser utilizado pelos dois.

Em seguida, serdo apresentadas quais as etapas e caracteristicas do desenho infantil,
desde que a crianca aprende a segurar o lapis e comeca a rabiscar até seus desenhos mais
elaborados, explicando quais 0s processos pelos quais ela passa até concluir o desenho, e
quais os fatores que devem ser levados em consideracdo durante este processo.

Por fim, sera explicado de que forma o desenho podera ser utilizado para diagnosticar
dificuldades de aprendizagem na Educagédo Infantil, mostrando como deve ser feita essa
analise do processo de desenvolvimento do desenho. Sabe-se que nenhum desenho pode ser
utilizado sem ser contextualizado, orientado e acompanhado. O desenho por si s6 ndo traz
nenhuma informacao sobre o aluno, a menos que se conheca quem o fez e sua historia.

Para tanto, o procedimento metodoldgico aplicado para a realizacdo é uma pesquisa
bibliogréafica de cunho exploratério, por meio de livros. Autores como Domingues (2012),
lavelberg (2013), Oliveira (2014), Silva (2012), entre outros, fornecerdo subsidios tedricos
para analisar e discutir a problematica abordada no artigo cientifico académico. A base desta
pesquisa € direcionada aos profissionais que lecionam nas Instituicdes de Educacdo Infantil e
se interessam por esta area de estudo.

Psicopedagogia

A psicopedagogia surgiu com o intuito de curar os problemas de aprendizagem que,

inicialmente, por falta de conhecimentos e estudos na area, eram atribuidos a fatores

REVISTA ELETRONICA DE EDUCACAO DA FACULDADE ARAGUAIA, 11: 133-144, 2017 134



organicos do individuo. De acordo com Oliveira (2014, p. 19), “[...] é de suma importancia
que se compreenda a psicopedagogia como &rea que desenvolve seus estudos, [...] para
entender de forma cada vez mais precisa 0 processo de aquisi¢do do conhecimento pelo ser
humano”. Nesse sentido, com o passar do tempo e o aprimoramento desta nova area de
atuacdo, passou-se a perceber que tais problemas na aprendizagem estavam relacionados a um
processo amplo, que envolve diversos fatores e ndo apenas o aluno.

Segundo Oliveira (2014, p. 17):

Como area de estudo, a psicopedagogia aprofunda seus aportes tedricos e
técnicos com o objetivo de possibilitar aos estudiosos do processo de
aprendizagem uma visdo ampliada da relagdo ao sujeito cognoscente, que,
no decorrer de sua histéria busca constantemente apropriar-se de um
conhecimento.

Diante dos dizeres da autora supracitada, durante este processo de investigacdo sobre
como o sujeito se apropria dos conhecimentos, é possivel identificar fatores que podem causar
certas disfuncdes de aprendizagem. Entre eles a relagdo aluno e professor, aluno e demais
alunos, aluno com a familia, entre outros. Isso se reflete na escola, nas atividades e nos
processos de ensino-aprendizagem que podem ndo acontecer de maneira satisfatoria.

Com a evolugdo e as novas pesquisas na area a psicopedagogia, novos olhares e
perspectivas surgiram, passou-se, entdo, a perceber que o trato com essas dificuldades de
aprendizagem ndo deveria ser somente curativo, mas algo que auxiliasse a prevencdo. Como
os fatores organicos apresentavam-se satisfatorios, durante as investigacdes, comecgou-se a
investigar quais poderiam ser as causas dessas dificuldades. Assim, a psicopedagogia dividiu-

se em duas areas de atuacao: clinica e institucional.

Psicopedagogia Clinica e Institucional

Quando a psicopedagogia surgiu, sua maior preocupacao era tratar, solucionar a falta e
0 porqué da ndo aprendizagem. Neste caminho, a primeira reacdo da familia quando percebia
que a crianca ndo aprendia era buscar ajuda médica.

De acordo com Bossa (2007 apud SILVA 2012, p. 21), “[...] a concepgéo organicista
sobre a dificuldade ou problema de aprendizagem pode ser facilmente constatada em varios

trabalhos que tratam da questdo, como distarbios, cuja causa geralmente € atribuida a uma
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disfuncdo do sistema nervoso central”. Em consoante a autora, durante muito tempo, as
dificuldades de aprendizagem foram atribuidas a fatores organicos do individuo. Acreditava-
se que as causas eram problemas neuroldgicos que nao podiam ser detectados em exames. O
que se pretendia era diminuir as diferencas para que todos estivessem no mesmo nivel de
desenvolvimento.

Com o passar do tempo, comecou-se a configurar uma nova visdo sobre as
dificuldades de aprendizagem, segundo Silva (2012, p. 22), “[...] o enfoque passou, entdo, a
ser a visdo sociopolitica, na qual o problema de aprendizagem passa a ser entendido enquanto
problema de ensino”. AsSSIm, passou-se a observar que a ndo aprendizagem poderia ser
causada por fatores externos, que poderiam ser no ambito escolar, social e familiar.

Segundo Bossa (2007 apud SILVA 2012, p. 53, grifo da autora):

[...] toda investigag&o e intervencdo que busca compreender o significado, a
causa e a modalidade de aprendizagem do sujeito, com intencdo de sanar
suas dificuldades. A marca diferencial entre psicopedagogo e outros
profissionais, na perspectiva da autora, consiste no foco de ‘que seu foco é o
vetor da aprendizagem, assim como 0 neurologista prioriza o aspecto
organico; o psicologo, a ‘psique’; o pedagogo, o contetido escolar’.

Sendo assim, diante da explicacdo da autora mencionada, percebe-se que 0
psicopedagogo clinico busca ensinar a aprender por meio de diagnoéstico, investigacdo e
intervencdo. Seu trabalho segue um curso que compreende o aluno em sua totalidade, suas
relacbes sociais, seu meio, os profissionais que o atendem e sua familia. Busca-se por
intermédio do psicopedagogo clinico o tratamento, a solucdo para os distarbios de
aprendizagem, normalmente, essas intervencdes acontecem em consultérios e
individualmente. Entretanto, em ambientes como hospitais, creches e centros de reabilitacdo o
atendimento pode ser em grupo.

Segundo Bossa (2007 apud SILVA 2012, p. 54), o trabalho clinico acontece “[...] na
relacdo entre um sujeito com sua histéria pessoal e sua modalidade de aprendizagem,
buscando compreender a mensagem do outro sujeito, implica no ndo aprender”, por isso 0
psicopedagogo clinico deve compreender os processos de aprendizagem a fim de promové-lo
da melhor maneira.

Por outro lado, ha a atuacdo da psicopedagogia institucional, que pensa em maneiras
de evitar, prevenir que essas dificuldades de aprendizagem se acentuem. Ela se da dentro de

instituicOes escolares e no processo de formacdo de professores e da equipe escolar, na
. __________________________________________________________________________________________________________________________|
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tentativa de evitar o aumento do fracasso escolar, conduzindo para que haja efetividade no
processo de ensino-aprendizagem.
Conforme Oliveira (2014, p. 30):

Voltado as instituicdes que constituem o sujeito como aquele gque busca
conhecimento com acfes mais preventivas do que remediativas, 0
psicopedagogo transforma a atencdo individual em grupal, considerando a
gama de relacdes e direcionando seu olhar para o todo e concebendo a
realidade por inteiro. As questdes individuais devem ser pensadas em relagéo
ao contexto em que sdo produzidas e as relagdes que sdo estabelecidas.

Portanto, como afirma a autora, o psicopedagogo institucional deve estar atento a
todos os indicios de que algo ndo estd dando certo. Seja por parte das metodologias do
professor, da equipe pedagdgica, de disfuncdes cognitivas ou das relagbes estabelecidas com
os demais. De modo geral, deve-se estar sempre alerta para que a acdo seja realmente
preventiva, e ndo curativa.

A atuacdo psicopedagogica institucional, segundo Oliveira (2014, p. 33), “possibilita a
compreensdo dos processos associados a aprendizagem de uma cultura e as dindmicas
interativas presentes na institui¢ao [...]”. Algumas das func¢des do psicopedagogo institucional
sdo detectar os distdrbios que levam a ndo aprendizagem, acompanhar a dinamica escolar do
aluno para auxilia-lo no processo de interacdo com os demais, favorecer os processos de
orientacdes metodoldgicas, entre outros. Suas acGes devem ser voltadas para diminuir a
frequéncia dos problemas de aprendizagem, tratar os problemas e transtornos de
aprendizagem ja instalados.

Fases do Desenho

O desenho é uma atividade presente na vida das criangas, estejam elas frequentando ou
ndo a escola. Conforme Domingues et al. (2012, p. 99), “[...] por se tratar de uma atividade
tdo rotineira, o desenho nem sempre recebeu o mérito cientifico para ser objeto de estudos
sendo considerado, muitas vezes, apenas como uma pratica natural comum as criangas”. Na
rotina escolar, costuma-se utilizar desta técnica, ndo somente em disciplina especificas, mas
praticamente em todas as outras. Na etapa da Educacdo Infantil, principalmente, ja que as

criangas ainda ndo possuem o dominio da escrita, as primeiras atividades escolares geralmente
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sdo desenhos, as vezes, prontos somente para colorir ou uma folha em branco para que a
crianca crie.
Segundo Wechsler e Nakano (2012, p. 07):

A crianca, gquando desenha, expressa a sua percepcdo, imaginacdo e
sentimentos sobre o mundo que a rodeia. E uma forma livre de expressio,
precedendo a escrita e a leitura, sendo encontrada em todos os niveis
socioecondmicos e culturais. Assim sendo, a compreensdo do grafismo
infantil nos fornece preciosas informagdes sobre o desenvolvimento
cognitivo e psicomotor infantil, seu potencial criativo e interagdes afetivas e
sociais.

De acordo com a afirmacdo das autoras, € necessario que os profissionais se
aprofundem neste mundo dos desenhos para que aprendam interpreta-los e utilizad-los como
ferramenta de trabalho. Ainda segundo as autoras Wechsler e Nakano (2012, p. 08), o
desenho “[...] trata-se de uma técnica psicoldgica bastante eficaz quando contextualizada no
historico de vida da crianga, sua familia, escola e demais elementos do seu mundo”, exigindo
do psicopedagogo formacao, leituras e conhecimento das ferramentas necessarias para que se
possa fazer essa interpretacdo com precisdo. A construcdo de um desenho tem grande
potencial no desempenho de procedimentos psicopedagdgicos, pois pode indicar diversos
fatores que influenciam determinados comportamentos e dificuldades de aprendizagem.

De acordo com Oliveira (1978 apud NUNES et al., 2012, p. 17), propde-se uma

classificacdo para o grafismo infantil:

a)  garatuja ou rabiscagem: correspondem ao desenho executado por
criancas de até dois anos de idade, dividida em dois momentos — realismo
fortuito (faz linhas, mas ndo tem consciéncia disso) e o realismo incompleto,
gue seria dos dois aos trés anos de idade; b) realismo intelectual: dos quatro
aos doze anos, a crianca ja reproduz de forma deliberada e consciente; c)
realismo visual: a partir dos doze anos, a crianca ja é capaz de apresentar
perspectiva de desenho.

Em concordancia com a autora supracitada, os desenhos passam por um processo
progressivo de desenvolvimento, de acordo com a idade da crianga. Faz-se necessario
conhecer estas etapas para, assim, poder avaliar um desenho, se seu grafismo confere com a
idade, para, entdo, verificar a coeréncia dos desenhos.

Desde muito cedo j& se pode utilizar o desenho em atividades, € uma técnica que se

reproduz sem pressdo ou exigéncias como em outras avaliagcdes. Diante desta técnica existem
. __________________________________________________________________________________________________________________________|
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indmeros testes que podem ser feitos com os alunos, a fim de avalia-los e interpretar seus
desenhos na busca de um diagndstico sobre suas dificuldades de aprendizagem. Esses testes
podem ser utilizados por psicopedagogos clinicos e institucionais que usam o desenho no
ambito institucional como uma prética livre ou em atividades pedagogicas e também no
ambito clinico com a técnica de provas projetivas. Entretanto, toda atividade deve ser
monitorada por quem ird utiliza-la, seja para diagnostico ou avaliag&o.

Segundo Domingues et al. (2012, p. 98),

[...] o grafismo somente € possivel em funcdo de uma representacdo
cognitiva anterior a ele. Em outras palavras, ao se desenhar um circulo para
representar o sol, existe um pensamento anterior a sua execugdo, na sua
forma, no que ele significa, em como desenha-lo, bem como de sua imagem
e cores, planejando como representa-lo da melhor maneira para que seja
reconhecido por outras pessoas. O desenho €, portanto, o produto de um
complexo processo cognitivo e deste modo a andlise desse produto permite
também avaliar por extensdo o processo que o criou.

Como relata a autora citada, o desenho passa por um processo cognitivo e é esse

processo que precisa se avaliado e investigado. N&o se deve considerar a estética do desenho
como item primordial, assim como sua perfeicdo ou imperfeicdo, mas os caminhos cognitivos
que levaram a determinado resultado, o processo pelo qual o pensar sobre o que era
necessario desenhar passou. Como as ideias se organizaram para que o que foi solicitado
ganhasse forma no papel.

Klepsch e Logie (1984 apud NUNES et al., 2012 p. 19) afirmam que

[...] os desenhos sdo valiosos, pois, especialmente, em criangas muito
pequenas, com linguagem limitada, o material permite a averiguacdo mais
profunda em qualquer aspecto que se deseja examinar; o0s desenhos
possibilitam explorar as profundidades interiores de uma pessoa e revelar
algumas informagdes intimas que, de outro modo, s&o inacessiveis.

Assim como asseguram 0s autores acima mencionados, o desenho tem uma real
importancia no ambito psicopedagdgico e deve-se atentar a alguns detalhes durante sua
interpretacdo, como orientacdo espacial, uso das cores, dimensbes do desenho, criatividade,
coordenacdo, entre outros. Sendo assim, o desenho serve para entender o pensamento do
pensamento, como 0 sujeito pensa para construir. Por meio desta observacdo, chegamos ao
foco da intervencdo, que é compreender 0s processos, 0s caminhos que o pensamento percorre

para chegar a uma aprendizagem.

]
REVISTA ELETRONICA DE EDUCACAO DA FACULDADE ARAGUAIA, 11: 133-144, 2017 139



Entretanto, um fator que deve ser considerado é que ndo se pode comparar um aluno
com outro, nem julgar um desenho esteticamente. A partir do que foi apresentado pelo aluno,
deve-se oferecer meios para construcdo do conhecimento que se pretende ensinar, na busca

por auxilia-lo e ndo o julgando.

Desenho como Instrumento Psicopedagdgico

A psicopedagogia tem por objetivo buscar a explicacio do porqué da nao
aprendizagem, quais os fatores que influenciam e como proceder para que o aluno consiga
aprender. Para isso, este profissional faz uso de diversos materiais e técnicas que o auxiliam
no processo tanto de diagndstico como no tratamento.

Entre os varios materiais, como jogos, brincadeiras, observacdo, intervencao,
orientacdo, também temos o desenho que é a forma mais antiga de expressdo humana. De
acordo com lavelberg (2013, p. 08), “O interesse pelo desenho infantil ¢ sua valorizagdo séo
recentes na histdria do ensino”, no entanto, sabe-se que desde as cavernas ja existiam registros
das situacOes e vivéncias que aconteciam naquela época. O desenho antecede a escrita e por
isso traz consigo muitas informacdes que de outra maneira talvez ndo pudesse ser expresso.

Segundo lavelberg (2013, p. 15),

[...] ao desenhar, a crianca passa por diferentes momentos conceituais que
representam a génese das aprendizagens em desenho, construida a partir das
suas experiéncias, tanto fora quanto dentro da escola. Essa experiéncia ndo é
alienada das imagens que se veem e da educacdo que se recebe, e propicia a
crianga condicBes para construir ideias sobre o que é desenho, o que pode
aparecer no desenho e para que serve desenhar.

Assim, diante dos dizeres da autora, ao desenhar a crianga representa sua realidade,
fatores que a influenciam e aprendizados ja adquiridos. Os desenhos podem ser utilizados e
interpretados por profissionais capacitados, que conhecam as teorias que embasam a
interpretacdo de desenhos, como é o caso de psicopedagogos.

Sobre o desenho, a autora Pereira (2009, p. 25) acrescenta dizendo que “[...] os alunos
frequentemente se utilizam dele em diferentes situacOes: fazendo grafismos em seus cadernos,
como maneira de registrar uma aula, criando cartazes, personagens, histérias em quadrinhos,
entre outros usos”. Atualmente, existem varios estudos acerca do desenho que comprovam

sua eficiéncia nos diagnosticos psicopedagogicos, pois pode ser aplicado a partir da Educacao
. __________________________________________________________________________________________________________________________|
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Infantil até a vida adulta; é uma atividade de baixo custo tendo em vista que o material
necessario é uma folha de papel e lapis; é uma atividade que ndo preocupa quem iré realiza-la,
pois pode-se considerar comum e rotineira e o relato € oral ou escrito, o que tranquiliza o
aluno.

Um dos testes que pode ser considerado na avaliacdo do desenho, conforme os autores
Nogueira e Leal (2013), como diagnostico psicopedagdgico, sdo as Provas Projetivas que
buscam compreender os caminhos que 0 pensamento percorre, para, assim, buscar maneiras,
métodos e materiais que permitam ao aluno superar as dificuldades de aprendizagem.

Conforme Nogueira e Leal (2013, p. 157, grifo dos autores):

O desenho é analisado em relagdo ao GRAFISMO (tracos, tamanho dos
sujeitos e em relagdo aos objetos, posicdo da folha, detalhes, objetos
incluidos na cena etc.), em relacio aos VINCULOS COM O
CONHECIMENTO e com o outro (aquele que lhe ensina, por exemplo),
analisando como o sujeito se percebe em situagdes de aprendizagem e 0s
vinculos afetivos e cognitivos que desenvolve em relagdo a essas situagoes,
além dos VINCULOS AFETIVOS que representa em relacdo a familia,
assim como sua MATURIDADE COGNITIVA, OS ASPECTOS
MOTORES e ECONOMICOS E SOCIOCULTURAIS envolvidos nas
cenas.

De acordo com os autores supracitados, as Provas Projetivas possibilitam analisar o0s

trés principais eixos que envolvem o aluno: a escola, a familia e consigo mesmo, assim
permitindo que se tenha uma visdo completa das relac6es estabelecidas na vida do sujeito.
Segundo Menezes, Moré e Cruz (2008 apud NAKANO, 2012, p. 68):

[...] o desenho caracteriza-se como um instrumento de medida de fendmenos
psicologicos que, alem de permitir a representacdo grafica dos pensamentos
e sentimentos infantis, constitui-se também como uma forma de
comunicacdo humana tanto no campo da intervencdo, como no da pesquisa
em diferentes contextos.

Assim, diante dos dizeres dos autores acima citados, o desenho permite a exploracdo
de pensamentos e sentimentos muitas vezes nao expressos no cotidiano do aluno, seja crianca
ou adulto. Na educacdo infantil, foco do presente estudo, as representacfes por meio do
desenho surgem voluntariamente e trazem muitas informacdes que de outra maneira ndo
poderiam ser observadas, pois a fala, ainda, ndo é totalmente formada, o vocabulario é

limitado e a crianga ainda ndo sabe escrever.
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Entretanto, mesmo o desenho sendo algo que pode ser voluntario e espontaneo do
aluno, quando utilizado por profissionais psicopedagogos, deve ser direcionado e orientado
conforme as necessidades observadas e deve ser acompanhado para que nao haja outras
influéncias no diagndstico.

Segundo Pereira (2009, p. 18),

Ao desenhar, a crianca parte de imagens mentais e transforma na linguagem
artistica do desenho. Portanto, 0 desenho ndo é somente imagem mental ou
acdo sobre o papel, mas a relagéo entre as duas instancias. A crianca pensa e
tem de transformar o pensamento em determinada forma gréfica.

De acordo com a autora, expressar-se € inerente ao ser humano, portanto, ao desenhar
0 sujeito faz um exercicio de pensamento, que deve ser ndo analisado somente como um
grafismo, mas como uma linguagem, uma escrita que exprime marcas, sentimentos, emocdes
e dificuldades de quem o fez. Mostra as vivéncias e rela¢des do individuo consigo mesmo,

com 0 meio em que vive, com a familia, colegas e professores.

CONCLUSAO

Sabe-se que o desenho é uma atividade presente no dia a dia dos estudantes, pois é
uma préatica pedagogica utilizada por muitos professores. 1sso motivou o presente estudo, pois
uma pratica considerada tdo comum deve ser observada com maior atencdo a fim de torna-la
uma ferramenta avaliativa do processo de ensino-aprendizagem. Para tal estudo, fez-se
necessario conhecer um pouco mais a fundo alguns estudos acerca da psicopedagogia e suas
duas areas de atuacdo: a clinica e a institucional, o desenho e as fases pela qual o processo de
desenhar passa; para, entdo, buscar responder a situacdo-problema da pesquisa que era a
seguinte: como a andlise do desenho pode auxiliar no diagndstico de dificuldades de
aprendizagem?

Inicialmente, realizou-se uma breve apresentacdo da Psicopedagogia como area de
atuacdo, fazendo uma sucinta contextualizacdo de quais as necessidades que levaram ao
surgimento desta nova area de estudos e suas duas vertentes: a psicopedagogia clinica e a
institucional, indicando quais as especificidades e competéncias de cada uma dessas
especializacOes e apresentando suas diferencas como area de atuacao profissional.

Em seguida, foi descrita, rapidamente, a importancia do desenho na vida escolar e

quais as etapas do desenvolvimento do desenho, considerando a idade de quem o fez. Outro
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fator de destaque foi a necessidade de que o desenho deve ser acompanhado durante sua
produgdo e desenvolvimento. Todo esse conhecimento se faz necessario, para, por fim,
entender como é possivel utiliza-lo e as maneiras de interpreta-lo no processo de diagnostico
psicopedagdgico.

Durante o desenvolvimento da pesquisa, constatou-se que existem testes direcionados
que se utilizam do desenho e de seus relatos para indicar fatores externos que geram as
dificuldades de aprendizagem. Tais testes podem ser aplicados em alunos desde a Educacao
Infantil até a vida adulta, permitindo observar como se d& o processo de pensamento do
individuo, o que leva a entender onde se acentuam as dificuldades e os bloqueios na
aprendizagem.

As leituras realizadas acerca da tematica, tendo em vista que se trata de uma pesquisa
bibliografica de cunho exploratdrio, possibilitaram concluir que o desenho pode e deve ser
utilizado por psicopedagogos. As dificuldades de aprendizagem podem sim ser causadas por
problemas neuroldgicos e cognitivos do aluno, mas os estudos mais recentes apontam que as
causas podem variar, atribuindo, também, os distdrbios as relacdes do aluno com a familia,
escola, amigos e ao meio social onde esta inserido.

Infere-se, entdo, que o desenho como instrumento psicopedagdgico possibilita
compreender os caminhos que a crianga percorre em seu pensamento, para concretizar o que
foi solicitado no papel. E nesse trajeto que se pode perceber onde ocorrem as maiores
dificuldades de aprendizagem e, nesse sentido, o desenho pode auxiliar o diagnostico

psicopedagdgico.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

DOMINGUES, Simone Ferreira da Silva. et al. As técnicas graficas na avaliacdo cognitiva e
da organizacdo visomotora. In: WECHSLER, S. M.; NAKANO, T, C. (Orgs.). O desenho
infantil: forma de expressdo cognitiva, criativa e emocional. Sdo Paulo: Casa do Psic6logo,
2012.

IAVELBERG, Rosa. Desenho na educacéo infantil. Sdo Paulo: Melhores Momentos, 2013.
NAKANO, Tatiana de Cassia. O desenho na expressdo criativa: teste de criatividade figural
infantil. In: WECHSLER, S. M.; NAKANO, T, C. (Orgs.). O desenho infantil: forma de

expressao cognitiva, criativa e emocional. Sdo Paulo: Casa do Psicologo, 2012.

REVISTA ELETRONICA DE EDUCACAO DA FACULDADE ARAGUAIA, 11: 133-144, 2017 143



NOGUEIRA, Makeline Oliveira Gomes; LEAL, Daniela. Psicopedagogia clinica: caminhos
tedricos e préaticos. Curitiba: InterSaberes, 2013.

NUNES, Maria Lucia Tiellet. et al. O desenho da figura humana: uma perspectiva historica.
In: WECHSLER, S. M.; NAKANO, T, C. (Orgs.). O desenho infantil: forma de expressédo
cognitiva, criativa e emocional. Sdo Paulo: Casa do Psicélogo, 2012.

OLIVEIRA, Mari Angela Calderari. Psicopedagogia: a instituicdo educacional em foco.
Curitiba: InterSaberes, 2014,

PEREIRA, Katia Helena. Como usar artes visuais na sala de aula. S&o Paulo: Contexto,
2009.

SILVA, Katia Cilene da. Introducéo & psicopedagogia. Curitiba: InterSaberes, 2012.
WECHSLER, S. M.; NAKANO, T, C. (Orgs.). O desenho infantil: forma de expresséo

cognitiva, criativa e emocional. Sdo Paulo: Casa do Psicélogo, 2012.

Recebido em 08 de margo de 2017.
Aprovado em 28 de margo de 2017.

]
REVISTA ELETRONICA DE EDUCACAO DA FACULDADE ARAGUAIA, 11: 133-144, 2017 144



A FORMACAO DE PROFESSORES E AS NOVAS MIiDIAS APLICADAS NA
CONSTRUCAO DE UMA CIDADANIA AMBIENTAL

Wemerson Souza do Nascimento?
Weslaine de Abreu Brandao!

RESUMO

O presente artigo destacara a relagdo da educacdo ambiental e o rompimento do tradicionalismo, com ressalva as
novas tecnologias. Essa pesquisa € de total relevancia para compreensdo desta como ferramenta cientifica referidas
a pratica de ensino. O objetivo do presente estudo foi verificar o grau de capacita¢ao de educadores e profissionais
de educag@o da rede publica de ensino da cidade de Anapolis, Goias, Brasil, com relagdo a utilizagdo de recursos
didaticos inovadores nas aulas de Educacdo Ambiental do Municipio. Tendo como proposito destacar a
importancia da formagdo continuada para qualificagdo de educadores, ¢ também de exemplificar métodos
inovadores de ensino, visando aula mais atrativas e dindmicas, sugerindo assim novos meios de se oferecer
Educacdo Ambiental. A metodologia utilizada foi a pesquisa bibliografica e coleta de dados através de entrevistas
com professores da rede publica de ensino da cidade de Anapolis, buscando obter informacdes de como tem sido
realizado a Educacdo Ambiental dentro das escolas. Assim como analisar se os educadores tem tido formagao ou
cursos de atualizagdo com relagdo a este tema. Observa-se uma visdo simplista por parte dos professores com
relacdo a educac@o ambiental, podendo-se colocar também que a Educacdo Ambiental, ndo tem sido estabelecida
como area de conhecimento essencial nas escolas.

Palavras-chave: Educagdo Ambiental; Formagdo de Educadores; Tecnologias.

ABSTRACT
THE FORMATION OF TEACHERS AND NEW MEDIA APPLIED TO THE
CONSTRUCTION OF AN ENVIRONMENTAL CITIZENSHIP

This article will highlight the relationship between environmental education and the disruption of traditionalism,
as a caveat of new technologies. This research is of utmost importance to understand this as a scientific tool referred
to the practice of teaching. The aim of this study was to assess the training of educators and education professionals
from public schools in the city of Anapolis, Goias, Brasil, with respect to the use of innovative teaching resources
in the lessons of Environmental Education of the City. With the intent to highlight the importance of continued
education for qualification of teachers, and also exemplify innovative teaching methods, aiming lesson more
attractive and dynamic, thus suggesting new ways to provide environmental education. The methodology used to
meet the objectives of this research will be of bibliographical method, with studies in books, articles and digital
publications on the subject under study, as well as collecting data through interviews with public school teachers
schools in the city of Annapolis, seeking information on how it has been conducted environmental education within
schools. As well as examining whether educators have had training or refresher courses in relation to this matter.
There is a simplistic view on the part of teachers in relation to environmental education and can also put it that
environmental education has not been established as an essential area of knowledge in schools.

Key Words: Environmental Education Teacher Training, Technology.
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INTRODUCAO

Nunca se falou tanto dos danos causados ao meio ambiente, e isso € repercutido nos
meios de comunicagdo, empresas, escolas, sendo, portanto, uma realidade na vida de toda
populagdo, inclusive dos educandos (PORTO-GONCALVES, 2013). E nesse contexto se
encaixa a educa¢dao ambiental, presente e necessaria na vida de toda sociedade, inclusive nas
escolas.

Falar de Educagdo Ambiental requer em paralelo que se discuta o conceito de
sustentabilidade, questdo essa fundamental para conscientizagdo e ag¢des visando preservacao
do meio ambiente e rompimento de meios que devastaram a natureza no decorrer dos anos. A
Educagao Ambiental ¢ proposta atualmente por todos os setores educacionais, como pode aqui
ressaltar os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), onde estabelece que a questdao ambiental
ndo ¢ compreensivel apenas a partir das contribui¢des da Geografia ou da Biologia sozinhas
(BRASIL, 2015).

Os impactos ambientais sdo parte de debates cotidianos em varios setores da sociedade,
onde se ressalta a postura do homem para com o meio ambiente, ¢ a Educacdo Ambiental tem
papel fundamental com relacdo a gestdo educacional e do meio ambiente, com intuito de que
se repense atitudes de ordem e valores individuais e coletivos.

Esse ¢ um dos problemas em que a Educacdo Ambiental enfrenta e deve resolver: as
visoes de mundo dessa sociedade e sua relagdo com a natureza. Nesse sentido Reigota (2002)
afirma que o principal desafio da Educacdo Ambiental ¢ sair da ingenuidade e do
conservadorismo bioldgico e politico a que se viu confinada e propor alternativas sociais,
considerando a complexidade das relagdes humanas e ambientais.

O objetivo da Educacdo Ambiental ¢ buscar um compromisso de a¢do orientada por
comportamentos adequados em busca de melhoria e elevacdo da qualidade de vida do ser
humano dentro da sua realidade espacial. Nessa perspectiva, a Educagdo Ambiental deve ter a
preocupacdo de informar e formar pessoas, sem qualquer modo de discriminagdo, com o
objetivo de torna-los também cidaddos preparados para viverem sob uma nova visdo de
sociedade.

Vale enfatizar que a Educacdo Ambiental, por si s6, ndo serd responsavel por
interromper esse processo de degradacao ambiental pelo qual passa o planeta.

Entretanto, ¢ um dos melhores instrumentos que se tem atualmente para colocar em
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pratica as mudancas de comportamento da sociedade, contribuindo para a preservacao do
ambiente e simultaneamente manter a qualidade de vida.

As aulas de Educagdo Ambiental devem buscar atrair os educandos e para que isso
acontecga ¢ necessario que se rompa a dicotomia do tradicionalismo, buscando novos meios de
ensinar e introduzir essa conscientiza¢ao no cotidiano dos alunos.

Diante disso ¢ fundamental discutir a formagao de educadores ambientais, em relacao a
capacitagdo voltado para o campo ambiental, visando assim garantir multiplicadores de
conscientizagdo ambiental para que tenhamos um ambiente mais saudavel, sendo
imprescindivel tal formagao nos processos de sustentabilidade tanto a Educagdo Ambiental
como também do educador ambiental.

A Educacdo Ambiental ¢ uma realidade, podendo até se dizer uma necessidade na
constru¢do de uma nova sociedade. Esse processo deve iniciar € acontecer dentro das escolas,
orgdo este que tem como recurso a mudanca e formagao de cidaddos comprometidos com o
meio a que vivem. Esse processo somente sera possivel com a formagao de educadores que
busquem atrair os educandos com métodos de ensino atrativos e inovadores. Assim, alternativas
metodoldgicas na educacdo auxiliam o docente a ministrar aulas mais atrativas, como por
exemplo, utilizar de recursos tecnoldgicos, que atualmente favorece para maior envolvimento
e integracdo de educandos. Segundo Moran (2010), a utilizagdo de videos como relevante
recurso metodoldgico, facilitam a aprendizagem e a construcao do conhecimento. Rosa (2011)
também explica que esse processo metodologico € saudavel e altera a rotina da sala de aula.
Isso porque, os videos incentivam a participagdo ativa dos estudantes no processo de ensino-
aprendizagem.

Pode-se exemplificar também a utilizacdo de slide-show, onde se pode sugerir aos
alunos a confeccdo com gravuras e textos que demonstrem a devastagdo do meio ambiente, a
alteracdo da paisagem natural, onde através do envolvimento dos alunos, estes interajam de
forma enfatica e vivencial com a devastagdo ambiental. Isso enriquece as aulas e também o
conhecimento dos alunos, pois esses tipos de tecnologias sdo meios didaticos que abrem a sala
de aula para o mundo (MORAN, 2007).

Sancho (2005) ressalta que o corpo docente deve buscar atualizar-se permanentemente,
0 que caracteriza a importancia da formagao continuada para que transmitam conhecimentos
tecnologicos com qualidade assim como qualquer outro nas escolas, sendo que estas reformas

educacionais em todas suas performances residem na necessidade de responder as exigéncias
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de novos sistemas e a formac¢ao de um curriculo que garanta formacao de qualidade.

Com isso, o objetivo geral do presente trabalho ¢ verificar o grau de capacitagao de
educadores e profissionais de educagao da rede publica de ensino da cidade de Anapolis, Goias
com relagao a utilizacao de recursos didaticos inovadores nas aulas de Educagao Ambiental.

MATERIAIS E METODOS

O municipio de Andapolis possui populagdo de cerca de 335.000 habitantes e esta
localizado no Estado de Goids a cerca de 60 km de Goidnia. O municipio conta com cerca de
50.000 alunos matriculados no ensino fundamental ¢ 16.000 no ensino médio, a sua grande
maioria em escolas publicas. O nimero de docentes do municipio ¢ de cerca de 2.300 no ensino
fundamental e 930 no médio, esses se encontram distribuidos nas cerca de 170 escolas de ensino
fundamental e 50 de ensino médio que a cidade possui (IBGE, 2016).

O presente estudo foi realizado em 14 escolas publicas (estaduais e municipais) de
Ensino Fundamental e Médio de diferentes regides da cidade de Anépolis, sendo 9 escolas
estaduais e 5 municipais, o critério utilizado foi da disponibilidade e interesse dos professores
em participarem da pesquisa que foi realizado durante o periodo de marco a maio de 2016. Os
dados foram obtidos durante os dias de aula, através da aplicagdo do questionario com questdes
abertas e fechadas com 12 professores que atuam nas disciplinas de ciéncias naturais e ciéncias
bioldgicas. Para analise das questdes fechadas utilizou-se de categorias preestabelecidas, e as
abertas foram baseadas nas respostas dos professores.

As questdes da entrevista buscavam obter informacdes de como tem sido realizado a
Educagao Ambiental dentro das escolas. Assim como analisar se os educadores tem tido

formacgao ou cursos de atualizagdo com relagao a este tema.

RESULTADOS E DISCUSSSAO

O perfil dos professores revela uma maioria de mulheres (59,0%), contra 41,0% de
homens. A faixa etdria dos entrevistados variou entre 22 e 45 anos. Quanto ao grau de instrucao,
25% destes sdo apenas graduados e 75% possuem alguma pos-graduagdo. A maior parte dos
entrevistados (92%) atua na Educagdo Basica, e 8% atuam em ensino superior, tendo de 2 a 19
anos de tempo de magistério.

Buscando analisar o perfil e atuagdao destes educadores com relagdo a Educacgdo
Ambiental, foi entdo questionado a estes se em sua formacao, ja tinham realizado cursos de

capacitagdo com relacdo a educacdo ambiental, onde 67% afirmam que j& participaram,
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apontando cursos de especializagdo em meio ambiente, seminarios, workshops, encontros
estaduais de meio ambiente, e semana de Biologia, e 33% disseram que ndo participaram, mas
tem interesse. Zaldivar (2010) enfatiza nesse sentido que os professores devem continuar
buscando atualizagdo com relagdo as mudangas, e para isso ¢ fundamental estarem em
permanente processo de capacitagdo.

Zuquim et al. (2010) estabelecem que a responsabilidade de formar professores
capacitados para trabalhar com educagao ambiental na escola, ¢ principalmente das instituicdes
e também dos educadores, devendo, portanto, buscar estabelecer parcerias para que a educagao
ambiental seja uma realidade na rede de ensino do pais, pois ¢ possivel observar que os
professores atuais estao despreparados e sem condigdes de atender as exigéncias de um trabalho
que tenha como eixo norteador a questao ambiental.

Foi solicitada aos professores a definicdo do que esses acreditam que seja a Educagdo

Ambiental, onde pode extrair algumas defini¢cdes significativas.

Educacdo Ambiental ¢ o ensino voltado para a pratica de conservagdo e do
uso sustentavel do meio ambiente (P.01).

Processo teorico/pratico que visa possibilitar a convivéncia sadia e pacifica
entre o ser humano e o meio ambiente (P.02).

Educacdo ambiental é o estudo de formas as quais podemos diminuir os
impactos ambientais, no planeta, onde pequenas ac¢des individuais e coletiva,
fazem a diferenga. Aplicadas nas escolas, incorporam ao dia a dia das criangas,
mudando seus habitos e pensamentos sobre 0 meio ambiente. As mesmas
porém ndo se devem restringir somente a escola (P.03).

E a educagio que visa conscientizar o educando da importancia de se preservar
o meio ambiente (P.04).

Desenvolvimento de habitos e atitudes que interferem no meio ambiente de
forma positiva (P.05).

Educacdo Ambiental ndo deve ser vista como disciplina e sim trabalhada
interdisciplinarmente, vinculada ao contetdo programatico de cada disciplina
(P.06).

Educar para valorizar o meio ambiente, a médio e longo prazo, com o objetivo

de incentivar, replanejar, reduzir e reciclar (P. 07).

Os educadores, portanto, apresentam dimensdo de conhecimento com relagdo a
-
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Educacdo Ambiental, voltada a preservacao e ndo como fator presente do processo educacional.
Isso explicado por Camargo e Branco (2010) de que a educag¢do ambiental ¢ realizada através
de atividades voltadas a formagdo de consciéncia ambientalista, sendo, portanto eixo norteador
dessa atividade.

Com relagdo as praticas pedagdgicas realizadas pelos entrevistados nas aulas de
Educacdo Ambiental, 33% dos professores ressaltaram a utiliza¢ao de temas atuais relacionados
a polui¢do e mau uso de recursos naturais, 17% reciclagem e consciéncia ecologica, 17%
projetos relacionados a preservacao do meio ambiente e reciclagem, 17% meios de se preservar
recursos naturais, 8% conscientizacdo de habitos cotidianos, 8% feiras de ciéncias fazendo
abordagem da importancia do meio ambiente.

Isso também apontado no estudo de Camargo e Branco (2010) de que a pratica com
utilizacao de texto/aula expositiva ¢ importante, porém deve ser bem preparada e que o aluno
tenha espago para possiveis questionamentos, sendo utilizada a abordagem tradicional, podendo
apresentar eficacia junto aos educandos.

Foi questionado aos professores quais tem sido as principais dificuldades com relagao
a Educagdo Ambiental na sua pratica educacional, onde 33% ressaltaram a falta de interesse
dos alunos, 25% falta de meios educacionais disponiveis nas escolas, 17% falta de
conhecimento, 17% falta de tempo e 8% falta de capacitagdo. Vieira et al. (2005) aplicaram
questionarios aos professores de escolas publicas de Belo Horizonte, e perguntaram quais as
dificuldades encontradas pelos professores na abordagem do tema ambiente, na escola. As
principais dificuldades enfrentadas foram: a ndo continuidade do trabalho na familia (26,24%),
a transposi¢do da teoria para pratica (17,65%), a falta de interesse do estudante (13,12%) e a
falta de tempo para trabalhos de campo (11,31%).

Com relagdo aos materiais didaticos pedagdgicos utilizados por estes nas aulas de
Educacdo Ambiental, 59% utiliza de textos extraidos de revistas, jornais e publicagdes recentes
pertinentes ao tema, 33% utilizam recursos audiovisuais, € 8% folders e cartazes.

No sentido de que recursos tecnologicos t€ém colaborado para tornar as aulas mais
atrativas, a maioria dos educadores demonstra aceitacao e credibilidade nesse tipo de método
educacional, isso apontado por 92% dos entrevistados, onde enfatizam que através desse
processo conquista-se melhor assimilagdo de contetidos, aulas sdo mais atrativas o que ocasiona
maior interagdo e participagao por parte dos alunos e também melhora da aprendizagem, e 8%

apontam que nao, pois mais importante do que isso € necessario buscar a conscientizacdo dos
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alunos, independente do recurso utilizado.

Isso também enfatizado por Reigota (2006) de que ¢ necessario buscar levar consciéncia
com relagdo ao meio ambiente aos individuos no seu cotidiano, obtendo assim compreensao
essencial do meio ambiente global e do sentido de valores sociais e entender a responsabilidade,
os direitos e deveres que se deve ter para melhor qualidade de vida com relagao aos recursos
naturais.

Quando questionado aos professores se na escola que atuam existem disponiveis
recursos tecnologicos para execugdo de aulas mais atrativas, a maioria aponta que sim 75%,
onde exemplificam recursos como: DVD, Data Show, Laboratorios de Ciéncias e Informatica,
Televisdo, Internet e Computadores. Porém 25% apontam que ndo, que a escola ndo possui tais
recursos, onde ainda ressaltam que o Estado ndo oferece recursos, ¢ isso dificulta a preparagao
de aulas diversificadas.

As midias computacionais facilitam e estimulam o interesse nos trabalhos educacionais,
contribuindo com novas propostas educacionais com relacdo a Educagdo Ambiental (LESSA
FILHO, 2008). Zuquim (2010) faz abordagem de que os professores ndo parecem estar
habilitados para trabalhar com a tematica ambiental, ou talvez ndo se sintam preparados
suficiente para desenvolvimento do tema. Sendo comum apontarem culpa nas escolas, porém,
antes de tudo, deve ser buscar diferencial de sua pratica pedagogico, € ndo somente se acomodar

com o que a escola ou Estado oferece de recursos.

CONCLUSAO

Através desse estudo pode-se observar a necessidade de se buscar novas formas de
abordar a tematica ambiental, assim como a produ¢do de materiais didaticos mais atuantes e
atrativos que possam auxiliar o professor numa perspectiva transformadora com relagdo a
Educacdao Ambiental.

Observa-se uma visdo simplista por parte dos professores com relagdo a educacdo
ambiental, onde ¢ estabelecido ideias de preservacdo, conscientizagdo e respeito para com o
meio ambiente, o que descaracteriza o carater complexo e interdisciplinar que a Educacao
Ambiental deve apresentar. Observa-se ainda que a Educagdo Ambiental, ndo tem sido
estabelecida como area de conhecimento essencial nas escolas, onde muitas vezes ndo ha
incentivos estruturais ou até mesmo de formagao de professores, 0 que ocasiona inseguranca

por parte dos professores.
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Através do estudo realizado nas escolas da rede publica da cidade de Anapolis, GO,
observa-se que ¢ preciso pensar a reconceitualizacdo que permita inscrever a educagdo
ambiental nos problemas tedricos do ensino e, desde ali, observar a visdo ao incorporar os
desenvolvimentos atuais. Um dos desafios da educacdo ambiental atual ¢ desenvolver um
método de ensino em que os professores busquem cada vez mais a aprendizagem de qualidade
dos alunos.

De forma geral a Educagcdo Ambiental vem sendo trabalhada na maioria dos colégios e
a metodologia ¢ variada. Porém, muitos professores apresentam visao reduzida sobre o tema
em parte relacionado ao despreparo, desatualizagdo e, principalmente a falta de material de
apoio ao professor.

A Educagdo Ambiental requer pratica pedagdgica contextualizada e critica, portanto,
torna-se fundamental formacao destes educadores ambientais, para que assim se adquira
caracteristicas de grupo entre os educadores. Assim, existe a necessidade de investimento na
formagao do docente com cursos e produg¢do de material apropriado.

Praticas pedagogicas requerem que estas sejam adequadamente atualizadas, sendo
preciso continuo desenvolvimento de novas competéncias profissionais, uma vez que existe um
estado constante de mudanga/evolucao da propria sociedade. O professor deve investigar a sua
pratica, partindo assim de uma situagdo real e concreta.

E na formacdo do professor devem criar espacos para contemplar uma dimensdo
coletiva, em que os professores possam discutir, refletir, produzir os seus saberes e 0s seus
valores. E dessa forma buscar a formacdo de um individuo cidaddo comprometido com a
sociedade, com a ética, e com 0 meio ambiente.

A insercdo das tecnologias nas aulas de Educagdo Ambiental pode ser caracterizada
como uma dessas atualizagdes necessarias nesse tipo de educacido, pois através desta, pode-se
orientar o desenvolvimento deste paradigma que altera nossa forma de ser e de viver no mundo,
sendo que estas possibilitam interligar novos saberes e novas identidades capazes de explicar a
estrutura complexa das relagdes homem/ambiente e sociedade.

Este trabalho conseguiu alcangar os objetivos alcancados, na analise da percepgao
ambiental de professores pode-se perceber que a educacdo Ambiental ja foi langada na escola,
porém precisa ser cultivada. A escola conta com bons professores, sendo necessario entdo
contribuir muito para que a Educacdo Ambiental aconteca de forma interdisciplinar.

Primeiramente ¢ preciso investir na formacao de alguns professores, para que um bom trabalho
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com os alunos e com a comunidade local seja realizado.
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O SISTEMA ESCOLAR ENTRE O ESPACO SOCIAL E O HABITUS
SEGUNDO O ESTRUTURALISMO CONSTRUTIVISTA DE BOURDIEU

Luiz Carlos Mariano da Rosat!

RESUMO

Detendo-se na articulacdo envolvendo o subjetivo e o objetivo, o estruturalismo construtivista de Bourdieu
propbe a superacdo da oposicdo entre objetivismo e subjetivismo através de uma relacdo dialética que
converge para uma pratica que consiste no produto da conjuncéo que implica as disposicdes estruturadas
(habitus) e as estruturas objetivas e circunscreve-se a um campo socialmente predeterminado que,
transcendendo os agentes e as suas interacfes, emerge como campo de forgas e campo de lutas em funcédo
da sua conservacao ou da sua transformacgdo em um processo que depende das correlagdes que encerram as
posicOes sociais, as disposicbes e as tomadas de posicdo. Dessa forma, analisando o sistema escolar, o
artigo assinala que, se a intermediacdo das disposi¢Ges impde-se a relagdo envolvendo as posi¢des sociais
e as tomadas de posicdo em um sistema baseado na dominacdo simbélica que tende a reproducéo, a
transformagao do espago social consiste em um movimento cujas possibilidades estdo inscritas no principio
da estruturacdo dos habitus.

Palavras-chave: Bourdieu; sociologia da educacéo; habitus; espago social; estruturalismo construtivista.

THE SCHOOL SYSTEM BETWEEN THE SOCIAL SPACE AND THE
HABITUS ACCORDING TO STRUCTURALISM CONSTRUCTIVIST
BOURDIEU'S

ABSTRACT

Pausing in the joint involving the subjective and the objective, constructivist structuralism of Bourdieu
proposes to overcome the opposition between objectivism and subjectivism through a dialectical
relationship that converges to a practice that is the product of the combination involving structured
arrangements (habitus) and the objective structures and confined to a socially predetermined field,
transcending the agents and their interactions, emerges as a force field and function in fights field of
conservation or its transformation into a process that depends on the correlations enclosing social positions,
the rules and the positions taken. Thus, analyzing the school system, the article points out that if the
intermediation of provisions imposes to the relationship involving the social positions and the positions in
one based on symbolic domination system that tends to reproduction, the transformation of social space is
in a movement whose possibilities are listed at the beginning of the structuring of habitus.

Keywords: Bourdieu; sociology of education; habitus; social space; constructivist structuralism.
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INTRODUCAO

Contrapondo-se a tradi¢do do pensamento socioldgico, cujo contetdo emerge de
um arcaboug¢o que encerra nog¢des que envolvem “realidades” substanciais, individuos,
grupos, entre outras, em detrimento de um processo que traz como fundamento as
relacdes objetivas, a perspectiva de Bourdieu confere preeminéncia as referidas relacoes
através de um procedimento cientifico que, concernente a sua existéncia e condi¢des,
implica a necessidade de dominio, construcdo e validacdo, convergindo para o0 que ora se
designa como uma teoria relacional?, conforme sublinha o trabalho teérico-analitico em
questdo, que visa distinguir o estruturalismo construtivista de Bourdieu e a condi¢éo do
habitus como principio gerador e unificador, explicando a estrutura do espaco social
como produto das correlagdes envolvendo as posic¢des sociais, as disposi¢oes (habitus) e
as tomadas de posicdo dos agentes sociais, além da reproducéo do capital cultural e da
forma de sua distribui¢do no sistema escolar.

Nessa perspectiva, detendo-se, em sua primeira parte, na acepcdo genética e
funcionalista do estruturalismo de Bourdieu, o artigo assinala que, se 0 tipo
“substancialista” e ingenuamente realista, guardando raizes nas fronteiras do senso
comum, tende a tornar cada pratica ou atividade um exercicio que emerge como objeto
de uma abordagem que se restringe a considera-lo em si mesmo e por si mesmo, 0 que se
impde é um processo que implica a sua independéncia concernente ao arcabouco de a¢des
intercambidveis em um movimento que estabelece uma relacdo de carater mecanico
envolvendo as posi¢des sociais e 0s elementos constitutivos do conjunto que perfaz a sua
identidade cultural e que abrange, em suma, aptidGes, habilidades, interesses,
predisposicOes, condutas e costumes, que longe de expressar uma espécie de esséncia
bioldgica ou cultural consiste na externalizacdo de propriedades que, correspondendo as
correlacdes que encerram as posicdes sociais, as disposi¢oes (habitus) e as tomadas de
posicéo dos agentes sociais, ndo tém sendo uma condicao relacional, tendo em vista que

a sua existéncia circunscreve-se a relacdo que implica outras propriedades.

2 Convém sublinhar a influéncia que se impde a construcédo epistemoldgica de Bourdieu, que traz como
fundamento o racionalismo de Gaston Bachelard, caracterizado pela recusa da estrutura imutavel e eterna
da razdo através de uma teoria que atribui ao objeto cientifico a condicdo de uma matéria dessubstanciada
que encerra a sobreposicdo do ato no que tange ao ser e da relacdo no concerne a coisa e cuja realidade
implica a coordenacdo racional, a relacdo matemadtica, e o relacionismo de Ernst Cassirer, que confere
preeminéncia as relagdes e, substituindo o conceito de substancia pelo conceito de funcéo, tende a se
sobrepor a qualquer pretensdo envolvendo a possibilidade do conhecimento da realidade absoluta ou
incondicionada.
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Um conjunto de posicdes distintas que coexistem e séo definidas, umas em relacéo
as outras, em condicdo de exterioridade mutua através de uma construcao que implica
relacbes que envolvem proximidade, vizinhanca ou distanciamento, além de ordem
(acima, abaixo, entre), eis a nocdo de espaco social que, baseado na ideia de diferenca,
separacdo, contém os agentes ou 0s grupos, cuja disposic¢ao guarda correspondéncia com
dois principios de diferenciacdo, a saber, o capital econémico e o capital cultural.

Se a aquisi¢do dos habitus possibilita a incorporagéo de atitudes, condutas e
comportamentos, cujas disposi¢des, “naturalizadas”, compdem as estruturas da
subjetividade e perfazem o meio através do qual ¢é instaurado o processo de interiorizacéo
da exterioridade, a sua operacdo encerra a capacidade de funcionar como um senso
pratico em relacdo a conduta adequada em uma determinada situagcdo, como enfatiza em
sua segunda parte o estudo, que analisa o habitus como processo de interiorizacdo da
exterioridade e de exteriorizacdo da interioridade, ou seja, principio gerador e unificador,
que estabelece a mediagéo entre 0s agentes e a sociedade e guarda tendéncia no sentido
de reproduzir as condig¢des sociais objetivas de existéncia, convergindo para a reposi¢éo
das relacGes de poder que regem o espaco social e do sistema objetivo de dominagédo do
campo.

Discutindo, em sua terceira parte, a estrutura do espaco social como produto das
correlagdes envolvendo as posicOes sociais, as disposi¢oes (habitus) e as tomadas de
posicdo dos agentes sociais, a pesquisa mostra que, se a reducdo do espaco social ao
espaco conjuntural das interacdes, pressuposto do subjetivismo, implica uma sucessdo
descontinua de situacdes abstratas®, o “objetivismo provisério”, segundo Bourdieu,
converge para a reificacdo dos fatos sociais (coisas), tornando-se necessaria a sua
superacdo através da construcdo do espaco social enquanto espaco objetivo, a saber,
estrutura de relacBes objetivas entre posicGes analisaveis independentemente das
caracteristicas dos agentes que as ocupam em um sistema que determina a forma que se
impde as interacdes e a representacdo concebidas pelos tais, a medida que as interacdes
envolvem processos que colocam em jogo todas as propriedades dos individuos em uma
conjuntura que atribui as posi¢des na estrutura social ou em um campo a dire¢do ou a

orientagdo das posicOes nas interacoes.

3 Cabe recorrer, nesta perspectiva, a critica de Bourdieu ao interacionismo e a reducdo da estrutura objetiva
das relacGes entre as posicdes (que sobrepdem-se inclusive aos agentes que as ocupam e convergem para a
organizacdo da interacdo real) a ordem pontual, caracterizada pelos contatos ocasionais, e & ordem
artificial, construida pelas experiéncias da psicologia social.
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A relacdo envolvendo as posicdes sociais e as tomadas de posicao o que se impde
é aintermediacg&o das disposic¢des, 0 que implica uma correspondéncia entre as separacoes
diferenciais que perfazem as distintas posi¢Ges constitutivas do espaco social e as
separacOes diferenciais que caracterizam as propriedades dos agentes, ambas as quais
designadas como sistema em uma construcdo que estabelece equivaléncia entre cada
classe de posicOes e uma classe de habitus e um conjunto de bens e de propriedades
correlacionadas entre si.

Nessa perspectiva, se a organizagdo que encerra 0S campos € 0 espaco social
pressupde um sistema de relacdes abrangendo estruturas objetivas e estruturas subjetivas
que guarda correspondéncia com o processo de interiorizacdo da exterioridade e de
exteriorizagdo da interioridade que implica a distingdo entre dominantes e dominados
baseada no quantum social e na sua distribuicdo desigual, que determinam as posicdes
sociais e definem a estrutura do referido espaco, alcanca relevancia a condi¢do do campo
escolar, da instituicdo educacional e da situacdo de ensino-aprendizagem, no &mbito do
movimento de reproducédo cultural que caracteriza o funcionamento da conjuntura em
questdo, conforme defende o artigo em sua quarta parte, que analisa a reproducdo do
capital cultural e da forma de sua distribuicdo no sistema escolar, haja vista a capacidade
dos seus mecanismos institucionais de atribuir legitimidade a uma ag&o ou a um discurso
cuja aceitacdo, reconhecimento, aprovacao, permanecem condicionados ao exercicio de
uma forca que visa a elaboracdo de uma aparéncia de universalidade em uma operacao
que cumpre o encargo de selecionar, ordenar e consagrar 0s agentes aptos ao exercicio da

dominacéo.

A perspectiva genética e funcionalista do estruturalismo de Bourdieu

Se a concepc¢do objetivista detém-se na construcdo das relacGes objetivas que
convergem para a estruturacdo das praticas individuais, pressupondo a existéncia na
realidade social de leis que guardam independéncia no que concerne a consciéncia da
mesma forma que as leis fisicas, a abordagem subjetivista traz como fundamento a
perspectiva do sujeito e a sua experiéncia elementar, original, essencial, perfazendo
ambos conhecimentos antagbnicos, em distingdo aos quais Bourdieu instaura uma
construcdo epistemoldgica que encerra um tipo de conhecimento designado como
praxioldgico, cujo objeto, ndo circunscrevendo-se as fronteiras que implicam o sistema

de relacOes objetivas que emerge do modo de conhecimento objetivista, envolve também
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as relacdes dialéticas que se impdem as estruturas objetivas e as disposicdes estruturadas
em cujo ambito ocorre 0 seu processo de atualizagdo em um movimento que ndo tende
sendo a sua reproducao.

Detendo-se nos fendmenos de reproducdo das posicdes sociais e das
desigualdades que as caracterizam, perfazendo-as como tais, a teoria estruturalista
genética de Bourdieu converge para as fronteiras que encerram a analise dos mecanismos
e das estratégias que se impdem a renovacdo do espaco social enquanto lugar que implica
as determinac0es essenciais que incidem sobre as condutas e 0s comportamentos em seu
processo de formacéo e que encerram os elementos geradores dos modelos de percepcao
e de acdo dos agentes sociais em consonancia com as diferentes classes que integram e
cujo pertencimento define o seu tipo de cultura e a sua hierarquia.

Baseado no principio que assinala que a natureza humana encerra um processo
que envolve interiorizacdo da exterioridade e exteriorizacdo da interioridade, a
investigacdo bourdieusiana aplica-se as relacbes que envolvem as estruturas objetivas e
as estruturas incorporadas em um movimento que pressupde dois sentidos e assinala que
as condicBes objetivas de existéncia convergem para a interiorizacdo na forma de habitus
pelos individuos, perfazendo disposicdes que alcancam a condi¢cdo de naturalidade na
composicao das estruturas da subjetividade, instrumentalizando a incorporacéo de
valores e préticas, condutas e comportamentos, a internalizacdo de ideias e padrdes, em
altima instdncia, o que implica uma teoria relacional que, concomitantemente,
caracteriza-se como uma teoria disposicional.

Se o estruturalismo cientifico tende a conferir preeminéncia ao funcionamento
inerte das estruturas em detrimento dos sujeitos, que emergem sob a égide de
epifendmenos da estrutura, a medida que séo reduzidos a condicdo de simples executores
de um arcaboucgo que, guardando exterioridade em face dos tais, consiste em uma
abstracdo que traz preestabelecida a sua programacdo objetiva, o pensamento de

Bourdieu, baseada em uma perspectiva genética* e funcionalista, instaura um

4 Bis a justificativa de Bourdieu acerca do seu procedimento cientifico: “Nesse sentido, se eu gostasse do
jogo dos rétulos, que é muito praticado no campo intelectual desde que certos fildsofos introduziram nele
as modas e os modelos do campo artistico, eu diria que tento elaborar um estruturalismo genético: a analise
das estruturas objetivas - as estruturas dos diferentes campos - é inseparavel da analise da génese, nos
individuos biolégicos, das estruturas mentais (que sdo em parte produto da incorporacdo das estruturas
sociais) e da analise da génese das proprias estruturas sociais: 0 espaco social, bem como os grupos que
nele se distribuem, sdo produto de lutas historicas (has quais os agentes se comprometem em funcéao de sua
posicdo no espaco social e das estruturas mentais através das quais eles apreendem esse espaco).”
(BOURDIEU, 2004, p. 26, grifos do autor)
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estruturalismo que se sobrepde ao objetivismo socioldgico e a teoria da préatica que se lhe
caracteriza e que sob a acep¢ao de um “subproduto negativo” converge para as fronteiras
que encerram a nog¢do de “estrutura estruturada”, negligenciando os aspectos que
perfazem o processo de reproducéo e cujos elementos guardam correspondéncia com a
atuacdo dos sujeitos.

A nogdo de “estrutura estruturada”, que caracteriza os sistemas de representagdes
do estruturalismo cientifico, Bourdieu impde a concepgdo de “estrutura estruturante”, a
medida que o “estruturalismo construtivista™ atribui a realidade social a condi¢o de um
processo que guarda correspondéncia com a acao de fatores “subjetivos” em um
movimento de continua reconstrucdo que, baseado na instrumentalidade do habitus,
converge para uma articulacdo construtivista envolvendo o subjetivo e o objetivo cuja
implicacdo epistemolodgica envolve a superacdo da oposicéo entre verdades de razéo e
verdades de fato através de um procedimento que transpde o ambito do discurso e se
mantém sob a égide da prética cientifica.

Atribuindo aos fatos sociais a condicdo de sistemas de relaces inteligiveis, cuja
descoberta depende de conceitos adequados e métodos apropriados em um processo que
se detétm na articulacdo construtivista envolvendo o subjetivo e o objetivo, o
estruturalismo construtivista de Bourdieu demonstra a existéncia de um dominio
simbdlico que se impde a realidade social e a determina como tal, sobrepondo-se a
naturalidade imputada as divisdes sociais e as desigualdades do espaco social em um
processo que capacita 0s agentes sociais com 0s instrumentos tedricos e praticos que
convergem para responsabiliza-los acerca da possibilidade implicando o controle das
estruturas e o exercicio de uma acdo que escape a sua limitacdo, configurando uma
concepcao que traz como fundamento uma énfase no funcionalismo (ou holismo), visto
que superestima um determinado aspecto social no tocante aos privilégios de classes e a
multiplicacéo das distin¢des, conferindo a uma particularidade, neste sentido, o status de

funcéo ou forca propulsora.

5 “Por estruturalismo ou estruturalista, quero dizer que existem, no proprio mundo social e ndo apenas nos
sistemas simbdlicos - linguagem, mito, etc. -, estruturas objetivas, independentes da consciéncia e da
vontade dos agentes, as quais sdo capazes de orientar ou coagir suas praticas e representaces. Por
construtivismo, quero dizer que ha, de um lado, uma génese social dos esquemas de percepgao, pensamento
e acdo que sdo constitutivos do que chamo de habitus e, de outro, das estruturas sociais, em particular do
que chamo de campos e grupos, e particularmente do que se costuma chamar de classes sociais.”
(BOURDIEU, 2004, p. 149)
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A oposicdo envolvendo individuo e sociedade Bourdieu impde a nocéo de habitus
enquanto social incorporado, consequentemente, individuado, convergindo para a
superacao de uma falsa dicotomia, que implica um antagonismo de carater politico entre
os que conferem preeminéncia ao individuo em detrimento da sociedade (“individualismo
metodologico™) e 0s que atribuem veracidade a condicdo inversa (“totalitarios”),
convergindo para a necessidade de enfrentar as coercdes registradas no espaco tedrico em
uma relagdo que tende a producéo de incompatibilidades improcedentes atraves de uma
construcdo cientifica que, guardando capacidade de instaurar uma ruptura no padrdo
vigente, permanece inescapavelmente sujeito aos esquemas de percepcao e pensamento
que correspondem a estrutura objetiva do referido espaco social.

Nesta perspectiva, a sociologia bourdieusiana transpde as fronteiras do
objetivismo que impde a sociedade uma condi¢do de natureza sui generis, atribuindo um
carater transcendental ao social que, irredutivel as vontades e as a¢fes individuais em
uma concepcao baseada no dualismo constitutivo da natureza humana (ser individual e
ser social), pressupde um processo no qual o fato social encerra uma existéncia objetiva
que, conforme defende a teoria durkheimiana, converge para determinar as atitudes, as
condutas e os comportamentos dos individuos através de uma relacéo de coercibilidade,
exterioridade e generalidade, o que implica uma agdo social que emerge através de um
sistema de representacdes que se lhes sobrepde, circunscrevendo-o ao &mbito de uma
“estrutura estruturada” diante da qual o agente consiste em um simples executante,
segundo um positivismo que transforma o individuo em um elemento residual do corpo
coletivo e assinala, em Gltima instancia, a reificacdo da organizagao social.

Detendo-se nas condutas individuais como fundamento dos fenémenos sociais, a
teoria subjetivista contrapde-se ao objetivismo de Durkheim em uma investigacdo que
tem como objeto a acdo cujo sentido se impde através do sentido subjetivo do agente em
um processo que implica a interseccdo envolvendo os objetivos e os valores, conforme
pressupde a sociologia da agdo de Weber que, baseada em uma explicagdo compreensiva,
a inter-relacionalidade envolvendo “agdo” e “racionalidade” instaura uma analise que
implica 0os componentes e 0s tipos da agdo social, que emerge no ambito de um sistema
gue encerra processos de compreensdo intersubjetiva que atribuem relevancia ao papel da
“mediag¢do humana”. Dessa forma, se a sociologia da acdo de Weber converge para as
fronteiras que encerram a agao subjetiva e o seu sentido, o que implica uma epistemologia

que traz como fundamento um viés fenomenoldgico, a sociologia bourdieusiana, a
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despeito da correspondéncia entre ambas as teorias socioldgicas acerca do status atribuido
a subjetividade e a interacdo, traz a distingdo caracterizada pela perspectiva que mantém
a interacdo sob a égide de um processo socialmente estruturado, perfazendo, em suma,
uma relacéo de poder, que pressupde um campo como espaco social especifico e posicoes
sociais predeterminadas como condicGes objetivas de existéncia em uma construcao que
demanda uma articulagcdo envolvendo o agente e a sociedade atraves de um movimento
cuja instauragdo encerra uma mediacdo que somente o habitus tem capacidade de

desenvolver.

O habitus como principio gerador e unificador, disposi¢des estruturadas e senso pratico:
0 processo de interioriza¢éao da exterioridade e de exteriorizagdo da interioridade

Estabelecendo a intermediagdo envolvendo as préticas e os bens dos agentes
sociais (tanto de um agente singular como de uma classe de agentes), o habitus
caracteriza-se como um principio gerador e unificador que executa a transposicdo das
caracteristicas intrinsecas e relacionais de uma posic¢éo social para um conjunto univoco
que abrange aspectos comportamentais, padrées de conduta e uma forma de vida, em
ultima instancia, a medida que as referidas disposi¢des, guardando a diferenciacdo que
permanece atrelada as posicdes das quais emergem, concomitantemente assumem a
condicdo de diferenciadores, constituindo-se como operadores de distin¢gbes, haja vista a
capacidade de engendrar principios de diferenciacdo diferentes ou a possibilidade de usar
diferenciadamente os principios de diferenciacdo comuns, segundo o pensamento de
Bourdieu, cuja teoria relacional converge para as fronteiras que encerram a conclusao de
que, baseadas no arcabouco que reune esquemas classificatorios, principios de
classificacdo, principios de visdo e de divisdo e gostos diferentes, as categorias sociais
que se lhe estdo imbricadas concorrem para uma perspectiva que caracteriza como
simbdlicas as diferencas nas praticas, bens e opinides, atribuindo as distingbes em questao

o0 status de uma verdadeira linguagem.

O habitus mantém com o mundo social que o produz uma auténtica
cumplicidade ontol6gica, origem de um conhecimento sem consciéncia, de
uma intencionalidade sem intengdo e de um dominio préatico das regularidades
do mundo que permite antecipar seu futuro, sem nem mesmo precisar colocar
a questdo nesses termos. (BOURDIEU, 2004, p. 24)

Se a aquisicdo dos habitus possibilita a incorporagdo de atitudes, condutas e
comportamentos, cujas disposicdes, ‘“naturalizadas”, compdem as estruturas da

subjetividade e perfazem o meio através do qual ¢ instaurado o processo de interiorizagéo
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da exterioridade, adequando a acéo do agente a sua posicao social, a condi¢do que implica
converge para estabelecer a inclusdo em um determinado grupo social e em um certo
campo, um espaco social especifico, que em seu funcionamento atribui relevancia ao
capital simbdlico que, produzindo a identidade social dos seus integrantes, impde-se as
relacGes de poder que regem a sua organizacao, configurando uma dimensao que encerra
a reproducéo do sistema objetivo de dominagéo interiorizado, segundo a sociologia de
Bourdieu, que identifica um movimento de reproducdo que guarda raizes nas fronteiras
da subjetividade e alcanca os mecanismos das representacdes sociais, sobrepondo-se a
concepcao que o relega aos aparelhos ideoldgicos do Estado e a sua coercitividade.

Estabelecendo a mediacdo entre os agentes e a sociedade, o habitus guarda
tendéncia no sentido de reproduzir as condigfes sociais objetivas de existéncia,
convergindo para a reposicdo das relacBes de poder que regem o espaco social e do
sistema objetivo de dominacdo do campo que, sob a acepcdo de locus do consenso,
implica a construcao de uma Historia baseada em um movimento que encerra a 0posicao
dos individuos em fungdo da concorréncia instaurada pelo processo que envolve o
monopolio da producdo, da reproducdo e da manipulacdo dos bens e do poder
correspondente de violéncia simbdlica, pressupostos da legitimidade que, segundo a
I6gica de uma area especifica, cabe aos sujeitos alcancar.

Poder gerador e unificador, o habitus funciona como um senso pratico em relacéo
a conduta adequada em uma determinada situacéo, a medida que capacita 0s sujeitos com
recursos que envolvem um sistema de escolhas, principios de avaliacdo, estruturas
cognitivas e esquemas de orientacdo, convergindo para possibilitar o exercicio de uma
acdo apropriada seja em que contexto for, a medida que a sua emergéncia ocorre atraves
de um movimento “impensado”, “espontaneo”, “natural”, “instintual”, que consiste, em
suma, de acordo com Bourdieu, na “arte de antecipar o futuro do jogo inscrito, em esboco,
no estado atual do jogo” (BOURDIEU, 2008, p. 42, grifo do autor).

Perfazendo o conjunto dos seus habitus, 0s recursos sociais e culturais dos
agentes, envolvendo um sistema de escolhas, principios de avaliacdo, estruturas
cognitivas e esquemas de orientacdo, configuram disposic¢Ges que, através do processo de
interiorizacdo da exterioridade e de exteriorizacdo da interioridade, constituem a sua
natureza, que traz em si a lei de sua direcdo e de seu movimento, convergindo para a
nogdo que implica o principio da “vocagdo”, segundo Bourdieu, que atribui a tendéncia

incorporada pelos sujeitos no que concerne a um determinado alvo ou objeto em
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detrimento de outro a estrutura de capital e ao peso de um quantum social diante de outro
na correlacdo que encerra capital econdmico e capital cultural e que assinala a
correspondéncia entre a valorizagdo da arte ou da cultura em face da subestimagdo do
dinheiro ou do poder, ou o inverso, assim como a propensdo desenvolvida no tocante a
um polo especifico do campo do poder (seja o polo intelectual ou o pélo dos negdcios), e

a consequente adocgdo de praticas e opinides que se lhe guardam pertinéncia.

Assim, podem-se opor 0s agentes sociais, para 0s quais o capital econémico
predomina em relagdo ao capital cultural, aqueles que apresentam propriedades
contrarias. Sob este angulo, os patrdes da industria e do comércio se opdem
aos professores: os primeiros sdo mais fortemente dotados de capital
econdmico relativamente ao capital cultural, ao passo que os segundos sao
mais fortemente dotados de capital cultural comparativamente ao capital
econdmico (BONNEWITZ, 2005, p. 55).

Consistindo em disposicOes estruturadas, os habitus encerram o processo de
interiorizacdo das condicdes sociais objetivas de existéncia, que implicam a incorporacao
de esquemas de percepcdo, pensamento e acdo condicionantes, configurando um
mecanismo capaz de instaurar o movimento do individuo em dire¢do a um determinado
grupo social e a um espaco social especifico e estabelecer a sua integracdo a um campo e
0 desenvolvimento da sua identidade social e do seu capital simbodlico, nédo
circunscrevendo-se as fronteiras da individualidade mas emergindo das representacdes
objetivas internalizadas pelos sujeitos em conformidade com as suas posi¢Bes sociais,
cuja operagdo ndo converge sendo para a homogeneidade de carater relativo dos habitus
de classe ou de grupo.

Se 0s habitus, consistindo em disposicdes estruturadas, implicam a interiorizacédo
das condicBes sociais objetivas de existéncia através de um processo que envolve desde
normas e valores até sistemas de classificacdes, a pratica guarda capacidade de instaurar
o funcionamento de uma “estrutura estruturante” que emerge de uma “estrutura
estruturada” que nao tende sendo a reproducdo do arbitrario social e das suas relagGes de
dominagdo, a medida que o conjunto de “esquemas generativos” que determinam uma
acao corresponde a uma estrutura objetiva hierarquizada baseada na desigualdade da
posse individual dos bens materiais e simbdlicos que, constituindo o seu quantum social,
estabelece a relagéo de pertencimento a uma condigdo que encerra um grupo social, um
campo social especifico, uma certa posi¢do social, em um espag¢o cuja organizacao,
resultando das correlagdes das referidas estruturas e das suas relages de poder, impde

aos agentes sociais um movimento incessante no sentido que abrange a acumulacédo de
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capital e a “maximizacao dos lucros” em funcéo da luta pela conquista do dominio e da

sua legitimidade.

Sendo produto da incorporacdo da necessidade objetiva, o habitus, necessidade
tomada virtude, produz estratégias que, embora ndo sejam produto de uma
aspiracdo consciente de fins explicitamente colocados a partir de um
conhecimento adequado das condi¢des objetivas, nem de uma determinacao
mecanica de causas, mostram-se objetivamente ajustadas a situacdo. A acédo
comandada pelo “sentido do jogo” tem toda a aparéncia da acdo racional que
representaria um observador imparcial, dotado de toda informacao Util e capaz
de controla-la racionalmente. E, no entanto, ela ndo tem a razdo como
principio. (BOURDIEU, 2004, p. 23)

Sobrepondo-se a condicdo de seres cuja regulacdo guarda correspondéncia com
leis mecénicas que escapam ao seu poder, a saber, autdmatos, aos agentes Bourdieu
atribui uma ag8o que ndo circunscreve-se as fronteiras de um movimento que se esgota
como uma simples execucdo de uma regra, emergindo de um sistema de disposicdes
adquiridas pela experiéncia que perfaz um habitus gerador que, dessa forma, constitui
estruturas que dependem da interseccdo envolvendo espaco e tempo, o que implica um
“sentido do jogo” que possibilita a geracdo de uma infinidade de “lances” que guardam
adequabilidade em face de uma infinidade de situagfes possiveis em um processo que
torna relevante a capacidade de invencao e de improvisacdo dos agentes sociais diante da
imediatidade pontual de uma situacdo, haja vista que a pratica, como produto da relacéo
dialética entre uma situac@o e um habitus, ndo consiste sendo em um exercicio necessario
e relativamente autbnomo.

Principio gerador duravelmente armado de improvisacGes regradas
(principium importans ordinem ad actum, como diz a escoléstica), o habitus
produz préticas que, na medida em que elas tendem a reproduzir as
regularidades imanentes as condi¢des objetivas da producdo de seu principio
gerador, mas, ajustando-se as exigéncias inscritas a titulo de potencialidades
objetivas na situacdo diretamente afrontada, ndo se deixam deduzir
diretamente nem das condic6es objetivas, pontualmente definidas como soma
de estimulos que podem aparecer como tendo-as desencadeado diretamente,

nem das condig¢Oes que produziram o principio durdvel de sua producéo (...).
(BOURDIEU In: ORTIZ, 1983b, p. 65)

A interiorizacdo das condigbes sociais objetivas de existéncia que perfazem as
disposicdes estruturadas que compdem a subjetividade sob a forma de habitus o que se
impbe é um sistema cujo funcionamento guarda correspondéncia com uma matriz de
percepcdes, apreciacdes e aces que converge para praticas que tendem a instauracdo de
um processo que envolve simultaneamente a reproducdo das regularidades imanentes a

exterioridade e a adequacdo as suas potenciais necessidades, o que implica uma
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correlacdo abrangendo a estrutura objetiva e as condi¢des do exercicio do habitus em uma
conjuntura na qual emerge como uma historia transformada em natureza, perfazendo
“uma determinada maneira de ser ou de fazer, assim necessitada mas nem por isso
necessaria”, como defende Bourdieu (2004, p. 28), que atribui a ilusdo de liberdade em
face das determinagbes sociais a possibilidade do seu exercicio como tais em um
movimento que encerra uma coacdo imposta pelas condigdes sociais objetivas que
alcanca a interioridade e demanda um “trabalho de reapropriagdo” que, baseado na
capacidade dos agentes de constituirem-se como “sujeitos livres”, pressupde a sua
libertacdo da crenca indevida em uma liberdade que ndo é um dado sendo uma conquista

coletiva.

A estrutura do espaco social como produto das correlacbes envolvendo as posicdes

sociais, as disposicdes (habitus) e as tomadas de posi¢do dos agentes sociais

Ao espaco social cabe a organizacdo das praticas e das representacfes dos agentes
em um processo baseado na existéncia de propriedades determinantes que, sobrepondo-
se as diferencas aparentes e as classificaces que tendem a engendrar, convergem para a
possibilidade de emergéncia de outras propriedades em uma relagdo que estabelece a
distingdo dos agentes que, em virtude de semelhancas entre si, sdo agrupados de uma
forma que o conjunto relativamente homogéneo traz em sua composic¢ao sujeitos cujas
diferencas, no tocante aos integrantes de outras classes, impedem que constituam outro
grupo sendo aquela classe especifica que perfazem enquanto tais através de uma
perspectiva que se opde a nocao de uma classe na acepcao de um grupo mobilizado por
objetivos comuns contra outra classe, tendo em vista que a concepc¢do bourdieusiana a
circunscreve a esfera teorica, defendendo que “o que existe ¢ um espago social, um espago
de diferencas, no qual as classes existem de algum modo em estado virtual, pontilhadas,
ndo como um dado, mas como algo que se trata de fazer” (BOURDIEU, 2008, p. 27,
grifos do autor).

Dirigindo as representacGes do espaco social e as tomadas de posicdo, 0S
diferentes tipos de capital e a sua estrutura de distribuicdo, no processo que encerra o
confronto entre os agentes sociais em fungdo da conservacdo ou da transformagéo do
mundo social, convergem para determinar a sua construcdo através da articulagdo que
envolve o subjetivo e o objetivo, segundo a teoria de Bourdieu, que atribui relevancia ao

capital simbolico que, constituido pelos recursos sociais e culturais de um individuo (ou
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grupo), perfaz o conjunto dos seus habitus, guardando capacidade de formar a sua
identidade social, o seu pertencimento a uma classe social, em Ultima instancia, e isto ndo
raras vezes para além da questédo referente ao status econdémico.

Se a posicdo de um agente social em um determinado campo, no sentido de um
espaco social especifico (escolar, cultural, politico, entre outros), corresponde a posse de
um certo capital social em uma construcéo caracterizada pela sua distribui¢do de forma
desigual, as relacbes de poder que tal composicao implica converge para atribuir primazia
aos detentores de um padrdo maximo de quantum social em comparagdo aos demais
componentes do campo que, em funcdo desta situacdo, permanecem em condicdo de
subordinagdo hierarquica, segundo a l6gica do sistema de estratificagéo.

Tendo em vista que a posi¢cdo ocupada pelos individuos (ou grupos) no espaco
social resulta, em suma, da posse diferenciada do capital social exercida pelos seus
agentes e do padrdo maximo de quantum social alcancado, as relacdes de poder
instauradas no espaco social convergem para uma divisdo que encerra dois pdlos opostos,
0s quais, representados pelos dominantes e pelos dominados, implicam uma incessante
luta envolvendo a conservacdo e a mudanca da sua organizacdo através de praticas
designadas como ortodoxas e heterodoxas®, as primeiras configurando atividades cuja
pretensdo € assegurar o estatuto de dominagdo econémica e simbdlica vigente por meio
da manutencdo do capital social acumulado, as segundas perfazendo agdes que visam, por
intermédio de estratégias de “subversdo”, destituir de “crédito” os detentores de um
padrdo de quantum social que tende a legitimar o seu dominio em um processo no qual
0s integrantes de ambos 0s extremos ndo tém outro objetivo sendo a acumulagdo de um
certo tipo de capital em face da “maximizacgdo dos lucros”, acarretando, dessa forma, a
atualizacdo do campo.

Se adinamica do campo tende a instaurar um processo de recuperacao da realidade
social enquanto tal, no sentido que envolve a sua atualizacdo como tal em um sistema de

relacGes abrangendo estruturas objetivas e estruturas subjetivas, a sua alteracéo, ou seja,

6 «“QO campo de discussio que a ortodoxia e a heterodoxia desenham, através de suas lutas, se recorta sobre
o fundo do campo da doxa, conjunto de pressupostos que 0s antagonistas admitem como sendo evidentes,
aquém de qualquer discussdo, porque constituem a condigdo tacita da discussdo” (BOURDIEU In: ORTIZ,
1983c, p. 145). Caracterizando-se como uma perspectiva de carater particular que, em fungdo da sua
condicdo de pertencimento aos detentores do poder dominante, alcanca universalidade, sendo imposto aos
dominados pela instauracdo da violéncia simbdlica, a doxa, segundo a teoria de Bourdieu, envolve a
incorporacdo de um conteudo (valores, normas e condutas) através de um processo que, emergindo de
forma inconsciente, implica atividades préaticas e converge para as fronteiras que encerram a legitimidade
de um sistema cujo funcionamento guarda correspondéncia com uma légica que, baseada na naturaliza¢do
das desigualdades sociais, tende a reproducéo.
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a fundacdo de uma nova ordem, guarda correspondéncia com a complexidade de um
espaco cujo funcionamento depende das correlagdes que encerram as posi¢des sociais, as
disposicdes (habitus) e as tomadas de posi¢céo dos agentes sociais em um processo que
converge para 0 consenso entre dominantes e dominados acerca da situacdo que
protagonizam e das questdes que em um determinado contexto podem e devem emergir,
a medida que ao antagonismo das posi¢des dos agentes sociais e dos interesses que se
Ihes estdo atreladas sobrepde-se o elemento coesivo que, emergindo do carater
inconsciente do conflito que subjaz ao campo, ao espaco, resulta daquilo que Bourdieu
define como “crenca coletiva™’.

Monopolizar a produgéo, a reproducdo e a manipulacdo dos bens e do poder
correspondente de violéncia simbdlica, eis 0 que se impde a legitimidade no ambito de
um espaco social especifico constituido por relaces objetivas envolvendo posicdes que
encerram uma légica prépria, de acordo com a sua area, convergindo para um processo
de conquista que envolve as tomadas de posicdo dos agentes que, em virtude de suas
posi¢Oes, guardam, concernente ao campo de relages que se lhes estdo atreladas,
capacidade de produzi-las, reproduzi-las e utiliza-las, a medida que configuram
estratégias inconscientes ou semiconscientes utilizadas no desenvolvimento do referido
jogo.

O habitus como sentido do jogo é jogo social incorporado, transformado em
natureza. Nada é simultaneamente mais livre e mais coagido do que a agdo do
bom jogador. Ele fica naturalmente no lugar em que a bola vai cair, como se a
bola o comandasse, mas, desse modo, ele comanda a bola. O habitus como
social inscrito no corpo, no individuo bioldgico, permite produzir a infinidade
de atos de jogo que estdo inscritos no jogo em estado de possibilidades e de
exigéncias objetivas; as coagdes e as exigéncias do jogo, ainda que nao estejam
reunidas num cédigo de regras, imp&em-se aqueles e somente aqueles que, por

terem o sentido do jogo, isto €, 0 senso da necessidade imanente do jogo, estdo
preparados para percebé-las e realiza-las. (BOURDIEU, 2004, p. 82)

Escapando ao processo que envolve o exercicio do calculo racional, a préatica dos
agentes convergem para as fronteiras que encerram “a Unica coisa a fazer” em uma
determinada situagdo e em um movimento que permanece sob a égide do “sentido do
jogo” e que implica a antecipagdo concernente a necessidade imanente ao seu

desenvolvimento, a medida que sobrepde-se a condi¢do de uma intencao consciente e ao

" “E quando as estruturas incorporadas e as estruturas objetivas estio de acordo, quando a percepcio é
construida de acordo com as estruturas do que é percebido, tudo parece evidente, tudo parece dado. E a
experiéncia doxica pela qual atribuimos ao mundo uma crenga mais profunda do que todas as crencgas (no
sentido comum) ja que ela ndo se pensa como uma crenca.” (BOURDIEU, 2008, p. 144)
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carater que encerra o dominio das operacdes que se impdem a uma finalidade e detém
uma intencdo objetiva, segundo a teoria de Bourdieu, que atrela a agdo dos sujeitos a um
“senso pratico” em uma constru¢do que, baseada em uma coeréncia parcial, transpde as
conotagdes teleologicas, mostrando que “as condutas podem ser orientadas em relacdo a
determinados fins sem ser conscientemente dirigidas a esses fins, dirigidas por esses fins.”
(BOURDIEU, 2004, p. 22)

Baseada nos principios da regularidade e da objetividade, a “racionalidade” das
praticas guarda correspondéncia com um processo envolvendo a relacdo dos sujeitos com
idénticas condigdes sociais objetivas de existéncia e a similaridade dos sistemas de
disposicOes estruturadas e a sua tendéncia no sentido de corresponder as referidas
estruturas objetivas, convergindo para uma relativa homogeneidade dos habitus, a medida
que capacitam os agentes com esquemas de percepcao, pensamento e acao objetivamente
implicados na sua realizacdo e cujo dominio pratico perfaz a distingdo entre 0os membros
de um grupo ou de uma classe concernente a outra, cada uma das quais trazendo em seu
ambito uma organizacdo que, sobrepondo-se ao carater de um arranjo espontaneo ou de
uma articulagdo individual, permanece sob a égide de uma “orquestragdo sem maestro”
que encerra em seu funcionamento um efeito de universalizacdo e de particularizacéo
que emerge desde as condicdes sociais objetivas de existéncia.

Sistema de esquemas geradores de praticas que, de maneira sistematica,
exprime a necessidade e as liberdades inerentes a condicdo de classe e a
diferenca constitutiva da posicdo, o habitus apreende as diferencgas de condicéo
captadas por ele sob a forma de diferencas entre praticas classificadas e
classificantes — enquanto produtos do habitus - segundo principios de
diferenciagdo que, por serem eles préprios o produto de tais diferengas, estdo

objetivamente ajustados a elas e, portanto, tendem a percebé-las como naturais.
(BOURDIEU, 200743, p. 164, grifos do autor)

Nesta perspectiva, se a similaridade da socializacdo que guarda raizes nas
fronteiras da interiorizacdo das condicGes sociais objetivas de existéncia em uma relacdo
de aquisigdo que atribui ao conjunto de tais disposi¢des a condi¢do de “naturalidade”,
tendo em vista que integram-se a subjetividade e compdem as suas estruturas, tornando-
as o instrumento da interiorizacdo da exterioridade enquanto uma realidade social que
ndo cessa de se reconstruir por intermédio da acdo de fatores “subjetivos”, a
internalizagdo das estruturas do mercado de bens simbolicos sob a forma de estruturas
cognitivas que guardam correspondéncia com as estruturas do referido mercado converge

para a instauracdo de um processo que, baseado na correspondéncia envolvendo as
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estruturas objetivas constitutivas dos habitus e a estrutura das relagcdes de poder, ndo
perfaz sendo a violéncia simbodlica.
A ordem simbélica apoia-se sobre a imposicdo, ao conjunto dos agentes, de
estruturas cognitivas que devem parte de sua consisténcia e de sua resisténcia
ao fato de serem, pelo menos na aparéncia, coerentes e sistematicas e estarem
objetivamente em consonancia com as estruturas objetivas do mundo social. E
nesse acordo imediato e tacito (oposto em tudo a um contrato explicito) que se

apodia a relagdo de submissdao doxica que nos liga, por todos os liames do
inconsciente, a ordem estabelecida. (BOURDIEU, 2008, p. 118)

Sobrepondo-se a condicdo de formas da consciéncia, as estruturas cognitivas
guardam correspondéncia com a histdria inscrita nos corpos através de um processo de
caréter coletivo (filogénese) e individual (ontogénese) que converge para disposi¢coes
corporais cuja concordancia com as estruturas objetivas do mundo social implica na
submissdo doxica dos dominados®, segundo a teoria de Bourdieu, que situa a relagdo de
poder para além de uma noc¢do de obediéncia baseada em uma submissdo mecénica ou
em um consentimento consciente e contrapde-se a perspectiva que atrela a dominacao
simbolica e os seus efeitos as nogdes que envolvem, em suma, “falsa consciéncia” e
“ideologia”, que relegam uma operacao que, no que tange as disposi¢des, mantém raizes
na ordem das crengas e na profundidade do seu movimento ao &mbito da ordem das
representacdes, cuja mudanca, esgotando-se como uma “tomada de consciéncia”
enguanto conversao intelectual, ndo circunscreve-se sendo a capacidade de transformar o
referido sistema das representacdes.

A perpetuacdo ou a ruptura da concordancia envolvendo as estruturas mentais e
as estruturas objetivas, eis 0 que se impde ao processo de reproducdo ou a instauracao da
crise na crenca® enquanto fundamento da economia dos bens simbélicos, segundo
Bourdieu, que atribui a transformacao das disposicdes estruturadas a condicdo de uma
possibilidade cuja concretizacdo, sobrepondo-se a mera tomada de consciéncia, depende
da alteracdo das estruturas objetivas que perfazem as condigdes sociais objetivas de

existéncia em uma conjuntura que resulta do conjunto das acGes e das reagdes que

8 Cabe sublinhar que o carater disposicional da teoria de Bourdieu, pressupondo a atualizacdo das
potencialidades inscritas nos corpos dos agentes e na estrutura das situa¢fes que encerram as correlacdes
das quais participam, implica a atribui¢do da condigdo de um substrato do habitus ao corpo, que carrega a
inscricdo das relacdes de poder que convergem para a reproducdo do sistema de dominagdo da totalidade
da organizagdo social na instancia corpérea.

® “A crenca de que falo ndo é uma crenca explicita, colocada explicitamente como tal em relagdo a
possibilidade de uma ndo-crenga, mas uma adeséo imediata, uma submissdo déxica as injun¢es do mundo,
obtida quando as estruturas mentais daquele a quem se dirige a injuncao estdo de acordo com as estruturas
envolvidas na injuncio que lhe é dirigida.” (BOURDIEU, 2008, p. 171)
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encerram a tendéncia no sentido de conservar ou de mudar a organizagao e as relagdes de
poder que a formam como produto das correlagdes que abrangem as posic¢des sociais, as
disposicdes (habitus) e as tomadas de posicdo dos agentes sociais, cujas forcas e
estratégias sdo determinadas pelos diferentes tipos de capital e pela sua estrutura de

distribuicéo.
A reproducédo do capital cultural e da forma de sua distribuicéo no sistema escolar

Sobrepondo-se a condicdo atribuida ao sistema educacional como o conjunto dos
mecanismo institucionais que encerra a fungéo de conservar o patrimonio cultural de uma
sociedade, conferindo a geracéo atual, em sua totalidade, a capacidade de herda-lo em
uma relacdo na qual o legado de bens culturais enquanto bens simbdélicos permanece sob
a acepc¢do de uma propriedade indivisa passivel de dominio e fruicdo pelos membros da
organizacdo social, independentemente do seu grupo ou classe, a teoria de Bourdieu
estabelece a distincdo entre os sujeitos aptos a efetiva apropriacdo e usufruto dos
beneficios da sua posse concreta e os individuos destinados ao exercicio formal de sua
propriedade em um processo que demanda codificacdo, a medida que se a formacdo social
(ou econdmico-social) seleciona 0s recursos sociais e culturais constitutivos do arcabouco
dos bens simbdlicos que se impdem a uma determinada sociedade, 0s instrumentos que
possibilitam a sua apropriagdo estio sob o poder do tnico grupo ou “classe” que os detém
em um sistema cuja estrutura de distribuicdo de capital, delimitando as fronteiras que
abrangem dominantes e dominados, tende a instaurar a reprodu¢do como um movimento
inevitavel e “natural”, legitimando a desigualdade social como produto das diferengas
individuais®®,

Pressupondo a posse dos instrumentos capazes de realizar a codificacdo do legado
de bens culturais enquanto bens simbdlicos que caracteriza-se como objeto da
transmissdo desenvolvida pela instituicdo escolar para a geracdo atual no processo de
reproducdo cultural, o sistema educacional funciona através de uma relacdo de
comunicacdo que ndo corresponde sendo as leis que regulam o dominio do patriménio

em questdo no ambito de uma formacdo econémico-social que tende a organizar a sua

10 Tendo em vista os fatores que, inter-relacionando-se na constituicdo da desigualdade social, segundo a
perspectiva que tende a atribuir naturalidade as condic6es sociais de existéncia, guardam correspondéncia
com o processo formativo-educacional e o seu sistema de classificacdo em uma construcéo que envolve
determinacdes de caréater bioldgico/psicoldgico (diferencas de género, capacidade intelectual ou habilidade
de pensar e raciocinar, estrutura cognitiva, emocional e motora), econdmico e cultural, além de intraescolar
(teoria e pratica docente, metodologia de ensino, a¢do didatico-pedagdgica, antropologia educacional).
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aquisicao segundo uma operacao que demanda implicitamente dos individuos submetidos
a acdo pedagogica as condi¢bes devidas a sua produtividade como tal, ou seja, as
disposi¢des necessarias para 0 éxito da aprendizagem e a obtencdo do seu resultado,
corporificado pelos titulos escolares e pela sua dignidade, conforme defende Bourdieu,
que esclarece que,
em suma, uma instancia oficialmente incumbida de assegurar a transmissdo
dos instrumentos de apropriacdo da cultura dominante que ndo se julga
obrigada a transmitir metodicamente os instrumentos indispensaveis ao bom
éxito de sua tarefa de transmissdo, estd destinada a transformar-se em
monopdlio das classes sociais capazes de transmitir por seus préprios meios,
quer dizer, mediante a acdo de educacdo continua, difusa e implicita, que se
exerce nas familias cultivadas (muitas vezes sem que o saibam aqueles que a
exercem e aqueles que a recebem), os instrumentos necessarios a recepcao de
sua mensagem e necessarios para assegurar a essas classes 0 monopélio dos

instrumentos de apropriacdo da cultura dominante, e por esta via, 0 monopdélio
desta cultura. (BOURDIEU, 2007b, p. 307)

Nessa perspectiva, ao processo formativo-educacional impbe-se o habitus
enquanto conjunto de disposi¢es adquiridas no &mbito familiar constitutivas dos
esquemas de percepcdo, pensamento e acdo elementares e do sistema de categorias e
valores basico, a medida que perfaz o principio da estruturacao das experiéncias escolares
em uma relacdo que tende a transformacéo de tais estruturas através de um processo que
as encerram como meios e converge para se lhes atribuir, a partir de entdo, a condigéo de
fundamento das préaticas dos agentes nas interacfes protagonizadas posteriormente no
desenvolvimento de uma histéria que ndo emerge sendo como uma variacao estrutural
dos habitus dos seus grupos ou de suas classes em um movimento que correlaciona a
classe social de origem a classe social de destino por intermédio da classificacdo escolar,
haja vista a légica que preside o funcionamento da instituicdo escolar concernente a
transmissdo do capital cultural entre as geracdes, que circunscreve as fronteiras da
hereditariedade bioldgica a instauracdo de uma reproducdo cujo mecanismo guarda
correspondéncia com uma espécie de hereditariedade social.

Se a tendéncia a perpetuacdo dos poderes e privilégios caracteriza as familias
como um ser social e consiste na base das estratégias de reproducao, a relacdo entre estas
e a ldgica da instituicdo escolar converge para a reproducéo do capital cultural e da forma
de sua distribuicdo e, consequentemente, da estrutura do espaco social, de acordo com
Bourdieu, que atribui ao sistema escolar a funcdo de selegdo dos sujeitos detentores da
heranga do “capital simbdlico” em detrimento dos individuos destituidos do referido

guantum social através de um processo que realiza a separagdo entre ambos 0s “grupos”
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em favor da classe dominante, convergindo para a manutencao das diferencas sociais

preexistentes, haja vista a condicdo de inseparabilidade envolvendo as diferencas de

aptidao e as diferencas sociais em consonancia com o capital herdado.
Para termos uma visdo global do funcionamento dos mecanismos de
reproducéo escolar, podemos, em um primeiro momento, evocar a imagem
utilizada pelo fisico Maxwell para explicar como a eficacia da segunda lei da
termodinamica poderia ser anulada: Maxwell imagina um dembdnio que faz a
triagem das particulas em movimento, mais ou menos quentes, isto é, mais ou
menos rapidas, que chegam até ele, enviando as mais rapidas para um
recipiente cuja temperatura se eleva e as mais lentas para outro, cuja

temperatura baixa. Assim fazendo, ele mantém a diferenca, a ordem que, de
outro modo, tenderia a desaparecer. (BOURDIEU, 2008, p. 36-37)

A classificacdo que resulta da funcédo de selecdo que a instituicdo escolar cumpre
através da operacao de separacdo em questdo converge para a constituicdo de um ato de
ordenacdo e a instauracdo de uma relacao de ordem definitiva, a medida que consagra 0s
eleitos a condicdo de pertinéncia a uma ordem de existéncia e a uma categoria cujos
integrantes, distinguindo-se pela sua esséncia, obtém legitimidade para o exercicio da
dominacdo no espago social. Dessa forma, a uma formagéo que traz como fim capacitar
0s agentes para 0 exercicio de uma competéncia técnica através de um processo que
estabelece a selecdo dos individuos que detém mais aptiddo para tal atividade o que se
impde € a dissimulacao da funcéo social que a instituicdo escolar tende a cumprir e que,
sobrepondo-se a fungdo técnica, encerra a consagracao dos detentores de competéncia
social, convergindo para constituir, segundo Bourdieu, uma verdadeira nobreza de
Estado, cuja condicéo resulta da correlacdo envolvendo aptidao escolar e heranca cultural
em uma operacdo que confere, por intermédio do titulo escolar, autoridade e legitimidade
aos seus membros, titulares do monopélio legitimo sobre o poder do Estado.

As diferengas oficiais produzidas pelas classificacbes escolares tendem a
produzir (ou fortalecer) diferencas reais ao produzirem, nos individuos
classificados, a crenga, reconhecida e defendida coletivamente, nas diferencas

e ao produzirem, assim, as condutas destinadas a aproximar o ser real do ser
oficial. (BOURDIEU, 20074, p. 29)

Baseada em uma hierarquia de formas de superioridade de carater Gnico, o sistema
de classificacdo da instituicdo escolar desenvolve um processo de avaliagdo que encerra
0 exercicio de julgamentos e vereditos absolutos e definitivos em nome do critério da
inteligéncia que escapa a possibilidade de contestacdo, a medida que, psicologicamente,
ndo é passivel de discussdo, guardando condi¢do de reconhecimento e aprovagdo no

ambito da coletividade, convergindo para a producédo do efeito de destino, tendo em vista
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que a exclusao dessa forma concretizada funciona como uma condenagéo que ameaca a
propria identidade dos sujeitos, gerando consequéncias que abrangem desde a ruptura
diante da ordem escolar e da ordem social até a crise psiquica (doenca mental ou suicidio).

Se a evolucdo das relacBes de forca envolvendo as classes tende a se sobrepor a
imposicdo de uma hierarquia baseada em uma relacdo que, guardando condicdo de
exterioridade no que tange ao sujeito, traz como fundamento uma obediéncia
correspondente a coercitividade dos meios empregados, convergindo para um processo
de legitimacéo da estrutura das relac6es de classe que depende da instituicdo escolar e da
sua capacidade de transmitir o capital cultural entre as geracGes, a conversdo das
hierarquias sociais em hierarquias escolares emerge como condi¢do sine qua non que
possibilita a perpetuacdo da ordem social, a medida que as hierarquias sociais e a sua
reproducdo impde a hierarquia de “dons”, méritos ou competéncias sancionadas e
consagradas pelo sistema educacional em uma conjuntura na qual, sob a acepc¢ao de um
campo, a sua orienta¢do nao € sendo no sentido que implica a sua reproducdo, haja vista
o fato de que “os agentes t€m o dominio de sua propria reprodugdo” (BOURDIEU, 2004,
p. 58).

Nessa perspectiva, a transformacdo do campo escolar guarda correspondéncia
com a relacdo envolvendo a sua estrutura e as alteragdes externas que influenciam o
contexto das relagdes entre as familias e as instituicGes educacionais em um sistema no
qual o peso dos “fatores econdmicos” em si mesmos nao alcangam relevancia sendo pela
sua capacidade de mudar tais relacdes, a medida que a logica e as lutas internas que o
caracterizam o que se impde € a sua condicdo de submissdo a forcas externas,
constituindo-se os efeitos morfoldgicos um dos fatores essenciais para a sua modificacao,
tendo em vista 0 movimento abrangendo o ingresso progressivo de “clientelas” que, além
da questdo do contingente, agrega detentores de um baixo capital cultural, convergindo
para uma intersecgdo entre as demandas internas e as demandas externas que, baseada
nos principios permanentes de transformacao (as lutas internas), implica uma eficécia que
n&o se esgota sob a égide mecanicista mas guarda raizes na propria estrutura do campo®?.
Se tal nocdo detém simultaneamente o significado de campo de forgcas e o sentido de

campo de lutas em uma conjugacéo que assinala como finalidade deste ultimo transformar

1L <A estrutura do campo é um estado das relacdes de forca entre os agentes ou as institui¢des engajadas na
luta, ou, se preferirmos, da distribuicdo do capital especifico que, acumulado ao longo das lutas anteriores,
orienta as estratégias posteriores.” (ACCARDO; CORCUFF, 1986, p. 87)
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aquele, o seu sistema ndo se circunscreve a coexisténcia de individuos e instituicbes como
meras aglomeracGes de elementos justapostos as instituicbes estatais e atrelados
mecanicamente a uma intengé@o central, convergindo para perfazer, segundo Bourdieu,
“um espago de obrigagdes (violéncias) que quase sempre possuem a propriedade de
operar com a cumplicidade do habitus sobre o0 qual se exercem” (BOURDIEU In: ORTIZ,
1983d, p. 45).

Se, encerrando a capacidade de engendrar um conjunto de praticas individuais e
coletivas, o habitus consiste em um produto da histéria que, enquanto sistema de
disposicdes estruturadas que guardam raizes nas condi¢des sociais objetivas de existéncia
através de uma relacdo dialética que implica a interiorizacdo da exterioridade e a
exteriorizacdo da interioridade, converge para a producdo da historia, a constituicao da
base da continuidade e da regularidade do mundo social e de um espaco social especifico
como o campo escolar depende da atualizacdo das referidas disposi¢fes por intermédio
de condutas cujo exercicio corresponde ao movimento envolvendo a “lei das necessidades
externas” € a “lei interior” em um processo que caracteriza-se como irredutivel as
pressdes conjunturais de carater imediato, perfazendo o “principio das transformagdes” e
das “revolucdes regradas”, tendo em vista a sua capacidade de adequagdo as
potencialidades objetivas inscritas em uma determinada situacdo e em um estado da

estrutura?.

Aspectos Conclusivos

A organizag&o que encerra 0s campos e 0 espaco social em um sistema de relacdes
abrangendo estruturas objetivas e estruturas subjetivas baseado no processo de
interiorizacdo da exterioridade e de exteriorizacéo da interioridade o que se impde é um
movimento de reproducao inevitavel que, contudo, ndo converge para o imobilismo e a
estaticidade que tendem a reduzi-lo @ mera repeticdo ou imitacdo mecanica envolvendo

as condigdes sociais objetivas de existéncia e as relacoes de poder implicadas, tendo em

12 Cabe salientar, nessa perspectiva, a possibilidade de transformagdo que implica, seja no aspecto
individual (reflexdo consciente), seja na esfera social (mudanca), a nogdo de hysteresis, cuja emergéncia
guarda correspondéncia com a ruptura da cumplicidade ontoldgica envolvendo o mundo subjetivo e o
mundo objetivo em um processo que encerra um desajuste envolvendo as condicBes sociais objetivas de
producédo e de funcionamento do habitus, tendo em vista que converge para as fronteiras que encerram
circunstancias socio-histéricas que instauram uma relagdo que demanda um movimento dialético das
disposicdes subjetivas em face do desenvolvimento de préticas capazes de superar os esquemas de
pensamento, percep¢do e acdo que se lhes determinam em fungdo das injungdes de novas estruturas
objetivas.
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vista a relativizacdo atribuida pelo dinamismo que caracteriza a teoria relacional
bourdieusiana que, baseada em uma perspectiva genética e funcionalista, assinala a
existéncia de uma determinada autonomia dos campos no que concerne as transformacoes
historico-sociais e politico-econdmicas que se desenvolvem na sociedade.

Baseada em escolhas cuja ordenacdo guarda correspondéncia com as condigdes
sociais objetivas de existéncia, a reproducdo da ordem encerra uma construcdo que se
sobrepde ao conhecimento e & vontade, conforme defende Bourdieu que, detendo-se na
acao do sistema escolar, identifica a aplicacdo de categorias de percepc¢éo e de avaliacdo
estruturadas em conformidade com um sistema que funciona atraves de uma engrenagem
que se mantém sob condicdo de exterioridade em relacdo aos agentes, aos quais se
sobrep@e, perfazendo um processo designado como maquina infernal, que se impde
coercitivamente aos sujeitos em um movimento que, comparado a um jogo, demanda dos
participantes esforcos e sacrificios que estdo para além de suas capacidades e
possibilidades em uma conjuntura na qual “0S jogos sociais sd0 jogos que se fazem
esquecer como jogos e a illusio é essa relagdo encantada com um jogo que € o produto de
uma relacdo de cumplicidade ontoldgica entre as estruturas mentais e as estruturas
objetivas do espago social” (BOURDIEU, 2008, p. 139-140).

Nesta perspectiva, a articulacdo envolvendo o subjetivo e o objetivo, que propbe
a superacao da oposicao entre objetivismo e subjetivismo, impde-se uma relagdo dialética
gue converge para uma pratica que, como produto da conjuncdo que encerra as
disposicdes estruturadas e as estruturas objetivas, implica um movimento que
circunscreve-se a um campo socialmente predeterminado, tal como o campo escolar, o
qual, transcendendo os agentes e as suas interagdes, emerge como locus da luta incessante
baseada no antagonismo atrelado as posi¢des sociais e na contradi¢ao dos seus interesses
em um processo de concorréncia que se desenvolve em fungdo da conquista do dominio
e da sua legitimidade em um sistema que assinala, em suma, o carater prefigurado do seu
resultado, a medida que as suas possibilidades estdo inscritas no principio da estruturagédo
dos habitus.

O habitus é um operador de racionalidade, mas de uma racionalidade prética,
imanente a um sistema histérico de relagdes sociais e, portanto, transcendente
a0 individuo. As estratégias que “gera” sdo sistematicas mas ad hoc, na medida
em que elas sdo “desencadeadas” pelo encontro com um campo particular. O

habitus é criativo, inventivo, mas dentro dos limites de suas estruturas.
(BOURDIEU; WACQUANT, 1992, p. 26)
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Correlacionando em condicdo de imanéncia uma necessidade e uma logica, o
recurso a imagem do jogo para a evocagdo das coisas sociais converge para as fronteiras
que atribuem a acéo social o carater de uma atividade que, sobrepondo-se a um exercicio
que resulta da obediéncia a regra, guarda correspondéncia com certas regularidades em
um processo no qual o sentido do jogo consiste em uma forma de conhecimento da
necessidade e da logica que o caracterizam em um modelo que ndo se circunscreve ao
horizonte que envolve o mero registro das normas explicitas ou o enunciado das
regularidades mas que estabelece a integracdo de ambas através de principios de
regulacdo e regularidade das préaticas construidos por intermédio de modos de existéncia
diferentes, segundo Bourdieu, que confere a capacidade de tal articulacdo ao habitus,
“essa disposi¢ao regrada para gerar condutas regradas e regulares, a margem de qualquer
referéncia a regras” (BOURDIEU, 2004, p. 84).

Nesta perspectiva, se como um sistema simbolico as significacdes que perfazem
objetivamente uma determinada cultura ndo trazem como fundamento nenhum principio
universal (fisico, biolégico ou espiritual) capaz de justificar a sua selecdo, a eficécia
simbolica da forma, que guarda correspondéncia com a sua capacidade de racionalizacéo,
0 que se impde € a sua atuacao no sentido de atribuir legitimidade a uma acdo ou a um
discurso cuja aceitagdo, reconhecimento, aprovacdo, permanecem condicionados ao
exercicio de uma forca que converge para a construgdo de uma aparéncia de
universalidade, o que implica uma violéncia cujo efeito encerra a transfiguracdo das
relacGes de dominacdo e de submissdo em um processo que se lhes caracteriza como
relacfes afetivas, a medida que se a instauracdo da violéncia simbdlica depende da
auséncia de sua percepgdo como tal, o seu fundamento ndo consiste sendo nas crengas
socialmente inculcadas.

Como a teoria da magia, a teoria da violéncia simbdlica apdia-se em uma teoria
da crenca ou, melhor, em uma teoria da producdo da crenca, do trabalho de
socializacdo necessario para produzir agentes dotados de esquemas de

percepcao e de avaliacdo que lhes fardo perceber as injunc¢des inscritas em uma
situacdo, ou em um discurso, e obedecé-las. (BOURDIEU, 2008, p. 171)

Configurando-se como um espaco social especifico (escolar, cultural, politico,
agricola, etc.), o campo encerra em sua constituicdo relacdes objetivas baseadas em um
processo de dominagdo que guarda correspondéncia com o quantum social e a sua
distribuicdo desigual, cuja condicao, determinando as posic¢des sociais, define a estrutura

do referido espaco a medida que estabelece a distingdo entre dominantes e dominados
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segundo uma logica propria a cada area e em consonancia com 0s seus objetivos
peculiares e com os principios de divisdo da sua organizagdo em um sistema de
estratificacdo que implica um incessante movimento abrangendo os diferentes universos
e as forcas e estratégias que Ihes sdo correspondentes e a luta envolvendo os agentes no
sentido de manter ou subverter a ordem através da imposicédo do principio dominante de
dominacdo, que emerge da “taxa de cadmbio” entre os diferentes tipos de capital (capital
econdmico e capital cultural) e a possibilidade de sua conservacéo ou transformagéo®®.
O capital econémico e o capital cultural, além do capital simbdlico, que consiste
na forma que assume os diferentes tipos de capital em sua legitimidade, perfazem poderes
sociais fundamentais em um sistema de estratificagdo que encerra relagdes entre posicdes
que implica a concorréncia em face da apropriacdo dos bens raros em um processo no
qual os agentes tendem a investir na “maximiza¢do dos lucros”, a medida que a
distribuicdo dos sujeitos no espaco social corresponde ao volume de capital que, sob
diferentes espécies, permanece em seu poder, e em conformidade com o peso relativo
que, em seu volume total, caracteriza os tipos de capital, convergindo para uma ordem
cuja legitimacdo sobrepde-se a imposicdo simbdlica e resulta da relacdo entre as
estruturas objetivas do mundo social e as disposi¢Bes estruturadas e os esquemas de
percepcdo, pensamento e agdo que das referidas condigfes advém, perfazendo uma
construcdo que tem uma logica prépria, capaz de atribuir as lutas simbdlicas, individuais
e coletivas, uma autonomia real no que concerne as estruturas nas quais guardam raizes,
haja vista que 0 que cabe a sua instauracdo é o reconhecimento do capital simbdlico
através das categorias de percepcao e apreciacdo que imp&e em uma conjuntura que, desse
modo, traz a tendéncia de reproduzir nas relacdes de poder simbdlico as relagdes objetivas

de poder®,

13 Tendo em vista que, contrapondo-se a perspectiva que circunscreve a teoria bourdieusiana as fronteiras
da reproducdo mecanica, Louis Pinto defende que “Pierre Bourdieu jamais comparou um campo a um jogo
de forgas cegas. Num campo existem reais possibilidades de transformacéo, mas que sdo muito diferentes
conforme a posigdo ocupada.” (PINTO, 2000, p. 10)

14 <O poder simbélico como poder de constituir o dado pela enunciagdo, de fazer ver e fazer crer, de
confirmar ou de transformar a visdo do mundo e, deste modo, a acdo sobre 0 mundo, portanto o0 mundo;
poder quase magico que permite obter o equivalente daquilo que é obtido pela forca (fisica ou econdmica),
gragas ao efeito especifico de mobilizacdo, s se exerce se for reconhecido, quer dizer, ignorado como
arbitrario. Isto significa que o poder simboélico ndo reside nos ‘sistemas simbolicos’ em forma de uma
‘illocutionary force’ mas que se define numa relagédo determinada — e por meio desta —entre 0s que exercem
0 poder e os que lhe estdo sujeitos, quer dizer, isto €, na propria estrutura do campo em que se produz e se
reproduz a cren¢a.” (BOURDIEU, 1989, p. 14-15, grifos do autor)
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Nessa perspectiva, se converge para uma compatibilidade estrutural a relacéo
envolvendo o ethos, que guarda raizes nas fronteiras que encerram a origem e a
pertinéncia dos agentes, e as condi¢cdes de sua atualizacdo, que implicam estruturas
sociais objetivas de existéncia inscritas na instituicdo educacional e na estrutura de suas
relacGes com as classes ou grupos dominantes, tal correspondéncia nao pressupde sendo
a primazia da estrutura objetiva da correlagdo entre o sistema de ensino e as classes
dominantes no processo de reproducdo social e cultural que desenvolve em uma
conjuntura na qual “o sistema de ensino s6 € um espaco de luta tdo importante porque ele
tem o monopolio da producdo em massa de produtores e de consumidores” (BOURDIEU
In: ORTIZ, 19834, p. 165). Dessa forma, ao funcionamento da instituicdo educacional e
a estrutura de suas relagcGes com as classes ou grupos dominantes o que se impde é um
processo que guarda correspondéncia com “o conjunto das condic¢Ges sociais de producao
e de reproducdo dos produtores e dos consumidores” (BOURDIEU In: ORTIZ, 19834, p.
165), a saber, 0 mercado, a medida que a luta em funcdo de um capital especifico (o
capital linguistico, por exemplo) ndo implica sendo a questdo que envolve a reproducéao
de uma competéncia e o dominio dos seus instrumentos em uma relacdo cujo carater
fundamental permanece atrelado ao monopolio da reproducdo do mercado, haja vista o
papel que o mercado cumpre no contexto das relagfes de forca econdmicas e culturais
concernente ao processo de atribuicdo de valor que, ndo circunscrevendo-se as fronteiras
que encerram competéncias, habilidades, titulos, etc., implica as préprias atividades
imbricadas na situagdo de ensino-aprendizagem?®.

Espaco de relagdes de forgca envolvendo os diferentes tipos de capital ou os
agentes dotados de uma dessas espécies de capital na proporcao requerida para o exercicio

da dominacdo, o campo do poder encerra lutas que convergem para a intensificacdo diante

15 Nesta perspectiva, para fins de exemplificagdo, cabe recorrer a observagédo de Bourdieu acerca das
questbes fundamentais da sociologia do sistema de ensino, questdes estas cuja organizacdo implica a
questdo Ultima da delegacéo: “O professor, queira ou ndo queira, saiba ou ndo saiba, e muito especialmente
guando se cré em ruptura com o seu papel, continua a ser um mandatario, um delegado que ndo pode
redefinir a sua tarefas sem entrar em contradicfes e sem pdr em contradi¢cGes também os seus receptores
enquanto ndo forem transformadas as leis do mercado por referéncia as quais ele define negativa ou
positivamente as leis relativamente autbnomas do pequeno mercado que instaura na sua aula. Por exemplo,
um professor que se recusa a dar notas ou se recusa a corrigir a linguagem dos seus alunos tem o direito de
o fazer, mas pode, fazendo-o0, comprometer as oportunidades dos seus alunos no mercado matrimonial ou
no mercado econdmico, onde as leis do mercado linguistico continuam a impor-se. O que nem por isso
deve conduzir a uma atitude de demiss&o.

A ideia de produzir um espago autbnomo arrancado as leis do mercado é uma utopia perigosa
enquanto ndo se puser simultaneamente a questdo das condi¢cBes de possibilidade politicas da
generalizac8o dessa utopia.” (BOURDIEU, 2003, p. 111-112, grifos meus)
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da possibilidade de alteracédo do valor relativo dos distintos tipos de capital e da tendéncia
de mudanca dos equilibrios que se impdem as instancias de reprodugdo do poder,
convergindo para as fronteiras que encerram uma estrutura em constante movimento, haja
vista que o espaco social global emerge simultaneamente sob a condi¢do que abrange um
campo de forcas que em funcédo do exercicio da sua influéncia instaura uma ambiéncia de
necessidade e um campo de lutas que implica o confronto entre os agentes em face da sua
posicdo e que, por essa razdo, traz como base um conjunto de meios e fins
correspondentes ao estado da sua posicao na referida estrutura do campo de forgas em um
sistema cuja dominacao, sobrepondo-se ao carater do efeito de uma relacéo que pressupde
a manifestacdo das “classes dominantes” por intermédio dos seus poderes de coergao,
consiste, em suma, no “efeito indireto de um conjunto complexo de acOes que se
engendram na rede cruzada de limitacdes que cada um dos dominantes, dominado assim
pela estrutura do campo atraves do qual se exerce a dominacdo, sofre de parte de todos
os outros” (BOURDIEU, 2008, p. 52).

Nessa perspectiva, se a perspectiva genética e funcionalista distingue a teoria
bourdieusiana, que se sobrepde ao objetivismo socioldgico e a teoria da préatica que se lhe
caracteriza e converge para negligenciar os aspectos que perfazem o sistema de
reproducdo e envolve a atuacao dos sujeitos, a nogao de “estrutura estruturada” Bourdieu
impoe a concepgdo de “estrutura estruturante” em uma construgdo que atribui a realidade
social a condicdo de um processo que guarda correspondéncia com a acdo de fatores
“subjetivos” em um movimento de continua reconstru¢do baseado na instrumentalidade
do habitus e que mantém a interacdo sob a égide de uma relacdo de poder, que pressupde
um campo como espaco social especifico e posi¢cdes sociais predeterminadas como
condicdes objetivas de existéncia. Dessa forma, se a estrutura do espaco social consiste
no produto das correlacBes envolvendo as posicdes sociais, as disposicdes (habitus) e as
tomadas de posicdo dos agentes sociais, a transformagdo do campo escolar guarda
correspondéncia com a relagdo envolvendo a sua estrutura e as alteragOes externas que
influenciam o contexto das relacdes entre as familias e as instituicdes educacionais em
um processo que encerra como principio da estruturacdo das experiéncias escolares o
habitus enquanto conjunto de disposi¢es adquiridas no &mbito familiar, o que implica
uma correlagdo abrangendo a estrutura objetiva e as condi¢des do exercicio do habitus
em uma conjuntura na qual emerge como uma historia transformada em natureza que

converge para as fronteiras que encerram uma coacgao imposta pelas condicGes sociais
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objetivas que alcanca a interioridade e demanda um “trabalho de reapropriagao” que traz
como pressuposicdo a nogédo de liberdade como uma conquista coletiva e fundamenta-se
na capacidade dos agentes de constituirem-se como “sujeitos livres”, tendo em vista a
concepcao que defende que “uma lei ignorada € uma natureza, um destino (é o caso da
relacdo entre o capital cultural herdado e o sucesso escolar); uma lei conhecida aparece
como a possibilidade de uma liberdade.” (BOURDIEU, 2003, p. 49)
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O CELULAR COMO RECURSO PEDAGOGICO PARA ANALISE DO VIDEO
GANGNAM STYLE DO PSY

Leide Dayanne Silva de Sousa
Paulo Petronilio Correia

RESUMO

Este artigo apresenta uma reflexéo sobre o video do artista Psy da musica Gangman Style trabalhado
na disciplina de Arte. O recurso usado para analise do video foi o celular e a didatica baseia-se na
analise das observacfes levantadas pertinentes as cenas apresentadas no video, a letra da musica,
assim como a desconstrucéo do video por meio de uma (re)significacao do uso dos aparelhos celulares
dos alunos. Para tal, vamos nos basear em diversos autores para estruturar nossa pesquisa em trés
momentos, antes, durante e depois. A fim de aproveitar cada momento na tentativa de atingirmos o
méximo do projeto que € agregar conhecimento e explorar novas possibilidade de acordo com a
realidade dos alunos com o uso de recursos tecnoldgicos, fazendo com que, consequentemente,
possamos despertar nos alunos a atencdo para o uso consciente desse recurso. Nosso estudo, além
de dialogar com o conceito de Arte, procura despertar nos alunos o uso autbnomo e consciente do
celular, para se chegar a isso partimos do debate em sala de aula mediado pelo professor. O debate
procurou orientar 0os alunos e levantar questionamentos para possibilitar que cada um reflita e ndo
imponha uma resposta ideal e que se aplicasse a todos envolvidos. O estudo procura dialogar dentro
da diversidade da sala de aula e que cada aluno possa falar e ser ouvido, possibilitando a cada um
compreender a importancia e o potencial dos recursos tecnoldgicos.

Palavras-chaves: arte; aprendizagem; autonomia; experiéncia; reflexivo.

THE CELLULAR AS A PEDAGOGICAL RESOURCE FOR ANALYSIS OF
PSYCHIC GANGNAM STYLE VIDEO

ABSTRACT
This article presents a reflection on the video of Psy artist of the song Gangman Style worked on the
discipline of Art. The resource used for analysis of the video was the cell phone and the didactics is
based on the analysis of the observations raised pertinent to the scenes presented in the video, the
lyrics of the music, as well as the deconstruction of the video through a (re) signification of the use of
the Students' cellular devices. To do so, we will rely on several authors to structure our research in three
moments, before, during and after. In order to take advantage of each moment in the attempt to reach
the maximum of the project that is to add knowledge and explore new possibility according to the reality
of the students with the use of technological resources, so that, consequently, we can awaken in
students the attention to the Conscious use of this resource. Our study, in addition to dialoguing with
the concept of Art, seeks to awaken the students' autonomous and conscious use of the cell phone, in
order to arrive at this we start from the debate in the classroom mediated by the teacher. The debate
sought to guide students and raise questions to enable each one to reflect and not impose an ideal
response and that applied to all involved. The study seeks to dialogue within the diversity of the
classroom and that each student can speak and be heard, enabling each one to understand the
importance and potential of technological resources.
Keywords: art; learning; autonomy; experience; reflective.
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INTRODUCAO

O artigo apresenta a analise do video Gangnam Style do artista Psy, que foi
acessado pelo canal Youtube pelos alunos em seus respectivos aparelhos celulares
dentro de sala de aula na disciplina de Arte. A turma participante foi da segunda fase
do Ensino Fundamental, 9° B, do periodo matutino de um Colégio Estadual de
Goiania, no estado de Goias. A escolha dessa turma de 35 alunos se deu por conta
de falas dos professores quanto ao acesso recorrente do aparelho em sala de aula,
mesmo ndo autorizado, durante o periodo das aulas. Portanto, pensamos em tentar a
partir dessa inquietacdo levantar o seguinte questionamento: seria possivel utilizar o
telefone celular como recurso pedagdégico durante as aulas?

A intencao do trabalho é provocar nos alunos a reflexdo sobre o uso do celular
e também proporcionar uma abordagem critica a respeito do consumismo, permitindo
a eles uma aula dindmica, atual e envolvente. Para entender o dinamismo de se
trabalhar com video, procuramos levar em consideracao tudo o que € passivel de
leitura, sendo assim, poderemos abranger ainda mais o campo de visdo dos alunos
sobre os pequenos detalhes que apareceram no video e, consequentemente, mais
observacfes e mais questionamentos que pudéssemos conseguir.

Buscando sobre leitura, encontramos em Barbosa (1998, p.35) o que pode ser
compreendido como “leitura de palavras, gestos, ac¢des, imagens, necessidades,
desejos, expectativas, enfim, leitura de nés mesmos e do mundo em que vivemos”. O
video escolhido Gangnam Style do artista Psy a principio pode ser interpretado como
descontraido e musica envolvente.

Ao analisar a traducdo, ja que o idioma original é a lingua coreana, sentimos
uma dificuldade em assimilar a imagem e o texto, porque o roteiro do video ndo segue
necessariamente a letra, até porque compreendemos que o intuito principal do video
é entreter e/ou ser bem-humorado, mas levamos também em conta que uma imagem
sempre tem uma intencdo, como podemos supor que a producdo com o intuito
publicitario trabalha ativamente para que isso aconteca, como nos adverte Barthes
(1984).

Em publicidade, a significacdo da imagem é seguramente intencional:

séo certos atributos do produto que formam a priori os significados da
mensagem publicitaria e estes significados devem ser transmitidos tao
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claramente quanto possivel. [...] a imagem publicitaria é franca, ou
pelo menos enfatica (BARTHES, 1984, p. 27).

E isso é mais um ponto que procuraremos levar para sala de aula, questionar
essa possivel oposicao da letra com o video e, principalmente, as atitudes presentes
no video em que queremos discutir a postura de autonomia do cantor.

No video, ele passa por varias situacfes de prestigio social, cercado de bens
materiais e pessoas do mesmo possivel nivel social, em que todos agem e se
comportam de maneira similar. Ao observar comportamentos recorrentes em
diferentes personagens no video, procuramos discutir sobre autonomia, pois chama a
atencdo comportamentos repetitivos em poucos minutos de video e isso nos permite

dialogar com Cunha (2012) sobre a importancia da autonomia.

Assim, a falta de autonomia critica coibe a possibilidade de livre
expressao, de tomar decisdes liviemente, restringindo a capacidade
de escolha e discernimento, tornando a pessoa mais vulneravel a
introjeccdo de valores alheios e restringindo sua autogovernanca, a
ponto de poder se tornar objeto de dominio (CUNHA, 2012, p. 63).

Como o foco do trabalho com os alunos é a reflexao critica, seguindo a teoria
de Cunha (2012), poderemos proporcionar aos alunos a troca de visées/postura sobre
a autonomia e reflexdes sobre suas acoes e escolhas como um ser autbnomo, ciente
de que toda escolha traz consigo seus pontos positivos e negativos. Trabalhar esse
video nos permitird fazer uma leitura da imagem, do som e do texto, ou seja, da
expressao audiovisual. O aparelho celular utilizado como recurso pedagdgico
permitird a reproducdo do video.

A sistematizacdo aconteceu por sequéncias, primeiramente, definindo os
grupos de alunos envolvidos, depois a aplicacdo do questiondrio para indagar quais
os videos mais acessados, conteudos mais visitados, codinome escolhido para
divulgagéo no artigo. Com esses dados conseguiriamos mais suporte para o futuro
trabalho. A expectativa de aprendizagem é a inter-relacao entre som, imagem e texto.
A aplicacéo da primeira parte da atividade aconteceu em sala de aula na disciplina de
Arte. Para que o trabalho fosse sistematizado, planejamos trés momentos, que
consistem, inicialmente, na preparacéo, introducdo do recurso e levantamento de

dados, no segundo momento, a efetivacdo, assistir o video, trabalhar a letra e os
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guestionamentos, discussao e afins e, ao final, a coleta de informagfes mais pontuais,
tais como: questionamento sobre autonomia e criticidade.

A forma pensada para o desenvolvimento aconteceu mediante uma roda de
conversa com os educandos envolvidos, na qual assistimos o videoclipe, observando
apenas as sequéncias das imagens. Logo apOs observarmos as imagens,
apresentamos a letra (traducao), lemos em voz alta e, consecutivamente, dialogamos

para observar se existia interacdo da letra com o video.

O Uso do Aparelho Celular em Sala de Aula
O uso do aparelho celular dentro das escolas estaduais do Estado de Goias é
proibido conforme a Lei n. 16.993, de 10 de maio de 2010.

Dispde sobre a proibicdo do uso do telefone celular na sala de aula
das escolas da rede publica estadual de ensino. A ASSEMBLEIA
LEGISLATIVA DO ESTADO DE GOIAS, nos termos do art. 10 da
Constituicdo Estadual, decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art.1° Fica proibido o uso de telefone celular na sala de aula das
escolas da rede publica estadual de ensino.

Paragrafo Unico: Cabe as escolas definirem as medidas disciplinares
aplicaveis aos alunos que infringirem o dispositivo do caput?.

Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacao.

(PALACIO DO GOVERNO DO ESTADO DE GOIAS, em Goiania, 10
de maio de 2010,1220 Republica. D.O. De 14-05-2010) (GOIAS,
2010).

Embora proibido o uso do celular oficialmente desde 2010, ainda ndo ha o
cumprimento da lei, assim como uma fiscalizacio efetiva. E recorrente no discurso
dos professores 0 argumento de que ndo percebem o uso dos celulares e os alunos
ignoram a proibicdo e utilizam o aparelho concomitante as aulas. A escola autoriza
gue os professores recolham os aparelhos durante o periodo das aulas caso o aluno
seja pego usando e a devolugcdo acontece ao final do turno, essa medida disciplinar
parece nao intimidar os alunos, ja que é recorrente no dia seguinte os mesmos alunos

voltarem a fazer uso de seus aparelhos.

1O termo designa a parte inicial, o titulo ou cabegalho do artigo de lei ou regulamento. Quando o artigo
inclui paragrafos (8), itens ou alineas, € uma forma de referir somente a ideia principal do artigo isolando
0s outros elementos que o constituem. Disponivel em: <http://www.significados.com.br/caput/>. Acesso
em: 20 mar. 2015, as 22h30min.
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Vimos que esse projeto é importante por tentar dialogar amigavelmente com os
recursos tecnologicos, trazendo-os para sala de aula a fim de envolver ainda mais os
alunos com a aula, dinamizar a sala e conduzir os alunos a compreender a importancia
do uso consciente desse recurso, ainda também incentivar, indiretamente, os demais
professores a trabalharem com recursos que o0s alunos, mesmo sem intencao
explicita, demonstrem interesse e que ndo, necessariamente, sejam instrumentos
escolares recorrentes.

A Organizacao das NacOes Unidas para Educacéo, a Ciéncia e a Cultura —
UNESCO - incentiva 0s governos nacionais a implementarem politicas publicas
educacionais que valorizem a utilizacao de celulares como um recurso nas salas de
aula. Entre as orientacdes, ela destaca a uso do aparelho celular na otimizacdo do

tempo gasto,

As pesquisas da UNESCO revelaram que os aparelhos moveis podem
auxiliar os instrutores a usar o tempo de aula de forma mais efetiva.
Quando os estudantes utilizam as tecnologias moveis para completar
tarefas passivas ou de memoéria, como ouvir uma aula expositiva ou
decorar informacdes em casa, eles tém mais tempo para discutir
ideias, compartilhar interpretacdes alternativas, trabalhar em grupo e
participar de atividades de laboratério, na escola ou em outros centros
de aprendizagem.

Ao contrario do que se pensa, a aprendizagem movel ndo aumenta o
isolamento, mas sim oferece as pessoas mais oportunidades para
cultivar habilidades complexas exigidas para se trabalhar de forma
produtiva com terceiros.

Um modelo de sucesso na América do Norte ‘vira as salas de aula de
cabecga para baixo’, pedindo aos estudantes que assistam a aulas
expositivas fora da escola — normalmente em aparelhos moveis que
eles possam levar para todos os lugares. Isso torna possivel que mais
tempo em sala de aula seja dedicado a aplicagdo de conceitos
referentes as matérias, ao invés de sua mera transmissdo. Tarefas
gue antes eram realizadas na escola, tornam-se deveres de casa, € 0
trabalho em sala de aula enfatiza mais 0s aspectos sociais da
aprendizagem (UNESCO, 2013, p. 16).

E inegavel que o modelo de aula predominante, pelo menos em nosso contexto,
seja o tradicionalista e ndo vamos tecer comentarios positivos ou negativos por ndo
ser pertinente no momento, basta-nos compreender que o0 uso da tecnologia em sala

ainda é quase inexistente, em contrapartida, a cada dia mais pessoas estao adeptas
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ao uso dos recursos tecnoldgicos, tanto para tarefas simples como passa tempo,
pesquisas, até conversas de trabalho e assuntos complexos. A escola ndo € uma
sociedade a parte, portanto, € importante que vejamos os beneficios que ambos
(tecnologia x escola) podem proporcionar nos momentos que andarem juntas.

Para fazer um aprofundamento dessa ideia procuramos em Paulo Freire (2001)
quando ele apresenta o viés de mao dupla, em que se ensina o0 que se aprende e

aprende-se ao ensinar.

s

E neste sentido que ensinar ndo é transferir conhecimentos,
conteudos, nem formar, € acao pela qual um sujeito criador da forma,
estilo ou alma a um corpo indeciso e acomodado. Ndo ha docéncia
sem discéncia, as duas se explicam e seu sujeitos, apesar das
diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condicdo de objeto, um
do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao
aprender. Quem ensina, ensina alguma coisa a alguém (FREIRE,
2001, p. 12).

Nessa perceptiva, podemos entender que ao mesmo tempo que as escolas
preparam, ensinam, educam os alunos, eles também levam seus respectivos
universos para a escola, seus conhecimentos, seus instrumentos e ambos dialogam
para o aprimoramento do ensino-aprendizagem e a valorizagéo do universo escolar.

A idealizacdo desse trabalho se deu por perceber a importancia de a escola
estar aberta aos conhecimentos diversos e também dito atuais. Por perceber essa
necessidade de estar aberto ao mundo e suas inovacgdes, neste caso, tecnoldgicas,
procuramos trabalhar com o uso do aparelho celular como recurso pedagdgico para
mostrar que ele pode ser usado como instrumento para o desenvolvimento do
aprendizado e da reflexdo do educando a fim de que eles (os alunos) percebam que
essa ferramenta pode fazer parte do processo de ensino-aprendizagem e nao s6 mero

instrumento do dia a dia.

A Experiéncia do Uso Pedagogico do Aparelho Celular

Considerando que todo processo de viver do ser humano é uma experiéncia,
ao propormos uma reflexdo acerca da analise do video do artista Psy, possibilitamos
uma vivéncia desse sujeito, para que ele possa refletir e ter posicdes criticas perante

0 que esta assistindo. Portanto, é o aluno se colocar como sujeito em agéo, permitindo
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uma experiéncia a ser consumida, vivenciada, ndo simplesmente uma recepc¢ao de

contetdo. Dewey (1971) nos adverte sobre essa significacdo da experiéncia.

A experiéncia €, primariamente, uma acdo ativa passiva; nao €,
primariamente, cognitiva [...] ela inclui cognicdo na proporgcédo em que
seja cumulativa ou conduza a alguma coisa ou tenha significacéo
(DEWEY, 1971, p. 153).

Pode-se compreender esse processo cumulativo pensando no conceito de

aprender, baseado em Petronilio (2012, p. 54):

Aprender diz respeito essencialmente aos signos. Sao objetos de
estudo, algo a ser estudado, € considerar uma matéria de inicio a
‘formagao’ do aprendizado. Aprender é ainda relembrar; mas o papel
da memodria s6 intervém como meio de um aprendizado que ultrapassa
seus objetivos e seus principios.

Petronilio (2012) ainda conceitua a teoria do aprender em Deleuze, trazendo-

nos a importancia do signo na construcéo da cadeia da compreensao,

Aprender é ainda relembrar, cada momento vivido no passado € uma
busca do aprendizado. Os signos sé@o objetos de um aprendizado
temporal, ndo de um saber abstrato. E considerar uma matéria, um ser
como se emitissem signos a serem decifrados interpretados. N&o
existe aprendiz que néo seja estudado ou manipulado alguma coisa.
Alguém sbé se torna marceneiro tornando-se sensivel aos signos da
madeira, o médico estudando doengas. A vocagdo € sempre uma
predestinacdo com relacdo a signos. Tudo que nos ensina alguma
coisa emite signos, todo ato de aprender € uma interpretacdo de
signos (DELEUZE, 2005, p. 4 apud PETRONILIO, 2012, p. 54).

Pensar em signo na Arte € compreender as performances essencialmente
produzidas pelos instintos internos, moldadas pelos critérios preestabelecidos dentro

de cada seguimento. Para entender:

E apenas no nivel da arte que as esséncias séo reveladas. Mas uma
vez manifestadas nas obras de arte, elas reagem sobre todos os
outros campos: aprendemos que elas ja se haviam encarnado, em
todas as espécies de signos, em todos os tipos de aprendizado. Todo
signo tem seu significado. Quando buscamos a origem dos signos e
seu sentido, principalmente se estdo de acordo as significacées das
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coisas, das palavras, das ideias, mas, ao pensarmos que em si mesmo
a boa vontade de pensar atribui o amor natural do verdadeiro e a
verdade a determinacao explicita daquilo que € naturalmente pensado
(PETRONILIO, 2012, p. 54).

Com base nas teorias ja apresentadas, buscamos efetivar o projeto pensando
sobre essas estruturas. O intento pedagogico realizado teve inicio com a aplicacdo de
um formulario, permitindo-nos uma acéo reflexiva para a analise do video do artista

Psy.

1. Possui celular, se possui, pertence a cultura digital?

Resultado: 96% dos alunos possuem celulares que pertencem a cultura digital,
2% nao possuem celulares e apenas 1% possui celular que ndo pertencem a cultura
digital.

2. Faz uso do celular como ferramenta para pesquisa?

Resultado: 97% relatam fazer uso frequente para pesquisas.

3. Qual a funcionalidade do celular em sua vida?

Resultado: 50% registrar fotos, 30% acesso a redes sociais, 20% para ouvir
musicas.

4. Qual a frequéncia que usam o celular?

Resultado: 98% o tempo todo.

5. Acessa algum aplicativo educativo?

Resultado: 98% néo.

6. Ao assistir um videoclipe, o que é observado: imagem, musica
(melodia/ritmo) ou texto (legenda/letra)?

Resultado: 60% imagem, 22% musica, 18% texto.

A segunda fase aconteceu com a analise do video. Ao terminar o videoclipe, foi
guestionado aos alunos o que eles observaram de relevante, quais eram 0s pontos
de vista e a resposta quase unanime foi que o video chamava a atencao por ser
engracado, mas ao serem perguntados sobre a mensagem do video, se havia alguma,

disseram que nao refletiram o0 que aquelas imagens queriam transmitir, apenas
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assistiam sem procurar interpretar alguma possivel informacgéo. A leitura da imagem

€ muito importante, como nos relata Barbosa (1991).

Estaremos preparando as criancas para a decodificacdo da gramatica
visual, da imagem fixa e, através da leitura do cinema, e da televiséo,
a preparamos para aprender a gramatica da imagem em movimento
(BARBOSA, 1991, p. 34).

Pensando nesse desenvolvimento da leitura de imagem, a terceira fase
aconteceu com a analise da imagem e som e a traduc&o da musica, quando os alunos
assistiam ao video e ouviam a musica. Alguns alunos se empolgaram com a masica,
levantado de suas cadeiras e produzindo uma performance dancante, imitando o
artista Psy. A definicdo de performance, segundo Schechner (2011), pode ser um

comportamento ritualizado condicionado e permeado pelo jogo.

Algo ‘@’ performance quando os contextos historico e social, a
convencgao, o uso a tradicdo, dizem que é. Rituais, jogos e pecas, e 0S
papéis da vida cotidiana sdo performances porque a convengao, o
contexto, 0 uso e a tradicdo assim dizem. Nao se pode determinar o
que ‘é’ performance sem antes referir as culturais especificas. Nao
existe nada inerente a uma acao nela mesma que a transforma numa
performance ou que a desqualifique de ser uma performance. A partir
da perspectiva do tipo de teoria da performance que proponho, toda
acdo é uma performance. Mas da perspectiva da pratica cultural,
algumas acdes serédo julgadas performances e outras nao; e isto varia
de cultura para cultura de periodo histérico para periodo histérico
(SCHECHNER, 2011, p.12).

Ao imitarem o artista ritualizando uma performance com movimentos da danca,
eles foram motivados a esta acao pelo som e a imagem que observavam. Os alunos
ficaram divididos em grupos de observadores, cada grupo interagia entre eles quanto
ao que mais lhe despertava a atencdo. Mas o que de fato ocorria é que cada um tinha
uma reacao ao que estava sendo proposto. Vemos em Levy (1999) que a passividade

do receptor sé acontece se ele estiver morto.

De fato, seria trivial mostrar que um receptor de informacgéo, a menos
gue esteja morto, nunca é passivo. Mesmo sentado na frente de uma
televisdo sem controle remoto, o destinatario decodifica, interpreta,
participa, mobiliza seu sistema nervoso de muitas maneiras, e sempre
de forma diferente de seu vizinho (LEVY,1999, p. 79).
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Ao término da acéo, alguns alunos disseram que nunca tinham feito analise de
video de forma desmembrada entre imagem, som e texto e que quando acessam 0O
videoclipe simplesmente acessam porque tem uma quantidade muito expressiva de
pessoas acessando. ISso nos permitiu perceber o quanto € importante para o
educador formar leitores de mundos, como nos ressalta Cunha (2012, p. 188): “Ler o
mundo € experimentar, vivenciar, significar com autonomia 0s sentimentos que nos
movem”.

Urge a necessidade de desenvolver uma mediagao no aprendizado do mundo
virtual, para que o educando consiga perceber que tudo que ele consome dever ser
de forma autbnoma. A palavra autonomia, segundo o Dicionario de Filosofia, é o
“termo introduzido por Kant para designar a independéncia da vontade em relacéo a
qualquer desejo ou objeto de desejo e a sua capacidade de determinar-se em
conformidade com uma lei prépria, que € a da razao” (ABBAGNANO, 2007, p. 97).

O uso do celular na realizacdo desse intento pedagdgico nos fez perceber que
a ferramenta quando usada de forma direcionada para a aprendizagem € um auxilio
positivo, permitindo uma interagédo com a bagagem que o educando traz consigo. Ao
elencarmos o uso da abordagem triangular tracada pela professora Ana Mae Barbosa
(2008), faz-se perceber a experimentacdo do uso do celular como meio auxiliar no
processo de aprendizagem, a decodificacdo através da leitura das imagens do

videoclipe e a contextualizacao dessas informacgdes no seu cotidiano.

CONCLUSAO

A analise realizada com os alunos sobre a experiéncia do uso do celular no
inicio foi dificil, até conseguir uma resposta ao questionario aplicado foi complicado,
os alunos deixavam transparecer que aguardavam que a professora apresentasse um
indicativo para as respostas.

Logo na primeira pergunta questionaram sobre o que seria cultura digital, foi
lhes esclarecido o termo cultura como manifesta¢des, habitos, praticas. No que tange
a cultura digital da pergunta do questionario, € a existéncia de multiplas manifestacdes

de comunicacéo.
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Quando chegaram a pergunta de niamero 6, questionou-se se ao assistir um
videoclipe o que é observado: imagem, musica (melodia/ritmo) ou texto
(legenda/letra)? Eles disseram que assistem ao videoclipe, ndo analisam imagem,
som e texto de forma separada. Apenas assistem. Percebe-se, assim, que nado se
atentam ao que irdo consumir. Fez-se perceber a necessidade de educar para serem
leitores do mundo, das informacdes que lhes cercam.

Ao iniciar o intento com o uso do celular, levantou-se a questao que o celular &
proibido dentro da unidade escolar. Foi-lhes explicado que, naguele momento, o
celular estava sendo uma ferramenta como meio pedagodgico, ele estava nos
auxiliando para a realizagéo da aula.

Contudo, essa experiéncia trouxe um resultado positivo, durante a realizacao
do intento os alunos se mantiveram usando o celular apenas para a analise do
videoclipe. Compreenderam a finalidade dele naguele momento, uma vez que 0s
alunos ficam fazendo uso de seus aparelhos celulares dentro de sala de aula em
momentos que o0 objeto ndo ajuda o aprendizado, ao invés disso, proporciona
dispersédo da sua atengcdo em momentos de explicacdo de conteudo.

Fomos levados a pensar que agles antes praticadas sem reflexdo passam a
terem um novo significado quando desenvolvemos em nossos educadores e
educandos a necessidade de procurar uma ressiginificacdo das acdes, mesmo as
mais simples exercidas em nosso dia a dia, e passamos a perceber o quanto é
importante a criticidade, porque por meio dela é que passamos a observar o que temos
a nosso redor.

Podemos olhar por um viés diferente nossos habitos e os colocarmos como
aliados nesse processo de ensino/aprendizagem, podendo, assim, desenvolver um
saber critico, para quando utilizarem as ferramentas tecnolégicas, eles percebam as
multiplas faces de tal instrumento e consigam decidir se fardo uso para auxilia-los ou
apenas para entretenimento durante o periodo de aula. Urge a necessidade de
desenvolver um paladar de escolhas desenvolvido pelo préprio educando.

Compreende-se a importancia de usar a linguagem do aluno como meio de
aprendizagem, embora seja desafiador, isso traz uma motivacdo de sempre buscar

novos meios para mediar o ensino-aprendizagem.
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POLITICA DE ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL PARA ESTUDANTES DE
ESCOLAS PUBLICAS

Danyelle Christina de Brito Chaves!

RESUMO

A escola integral é vista como “um caminho para garantir uma educacéo publica de qualidade”. (GOUVEIA, 2006,
p.84). Nesta perspectiva, serd abordado neste trabalho, a educacdo integral, que vive uma crescente demanda na
sociedade contemporanea, pois esta condicionada a uma carga horaria diferenciada, onde os alunos passam o dia
na escola, realizando atividades variadas, voltadas para o desenvolvimento social, cognitivo, e também diversas
vivéncias e experiéncias que o tempo parcial ndo oferece. Esta jornada ampliada, quando bem aproveitada por
alunos que se encontram em vulnerabilidade socioeconémica, pode ser uma politica muito eficiente no combate a
desigualdade social. Este artigo trata entdo de trazer uma andlise sobre este perfil escolar a luz do desenvolvimento
regional, a fim de propor uma reflexdo do assunto.

Palavras chave: escola — integral - desenvolvimento

INTEGRAL SCHOOL POLICY FOR PUBLIC SCHOOL STUDENTS

ABSTRACT

The integral school is seen as "a way to ensure a quality public education.” (GOUVEIA, 2006, p.84). In this
perspective, we will cover in this work, integral education, which is experiencing a growing demand in
contemporary society, it is subject to a different timetable, where students spend the day in the school, performing
various activities aimed at social, cognitive, and also diverse knowledge and experiences that the part-time does
not offer. This extended day, when well used by students who are in socioeconomic vulnerability, it can be a very
effective policy to combat social inequality. This article then tries to bring an analysis of this school profile in the
light of regional development, in order to propose a reflection on the subject.

Keywords: school — integral — development
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INTRODUCAO

A educacdo esta em todos os lugares, em todas as estruturas e camadas sociais, ndo
havendo a necessidade de se ter uma escola para que ela possa acontecer. Para Branddo (1981,
p. 10), “a educagdo pode existir livre e, entre todos, pode ser uma das maneiras que as pessoas
criam para tornar comum, como saber, como ideia, como crenca, aquilo que € comunitario como
bem, como trabalho ou como vida. > A educacdo ¢ um fenémeno universal, social e complexo
que requer cuidado e depende de muitos fatores para o seu bom andamento.

A busca por melhoria da qualidade da educacdo exige medidas ndo sé no campo do
ingresso e da permanéncia, mas requer agdes que possam reverter a situacao de baixa qualidade
da aprendizagem na educacdo basica, 0 que pressupde, por um lado, identificar os
condicionantes da politica de gestdo e, por outro, refletir sobre a construcdo de estratégias de
mudanga do quadro atual. Para Libaneo (1994, p.16-17) “A educagdo ¢ um fendmeno social e
universal, sendo uma atividade humana necesséria a existéncia e funcionamento de toda a
sociedade”, ou seja, torna-se indissocidvel a relagdo do homem com a sociedade no processo
educativo.

A educacdo é um fendmeno de alta complexidade, presente em todas as camadas sociais,
responsavel pela manutencdo, perpetuacdo, transformacéo e evolugdo da sociedade, e nesta
perspectiva, a educacdo esta relacionada ao desenvolvimento humano.

Associar educagdo a mudanga ndo € novidade. Tem sido um costume desde
as primeiras décadas do século XX. Mas sé um pouco mais tarde, quando
politicos e cientistas comecaram a chamar a mudanca de desenvolvimento
(desenvolvimento  social, socioecondmico, nacional, regional, de
comunidades, etc.), € que foi lembrado que educacdo deveria associar-se a ele
também. (BRANDAO, 1981, p. 85).

Hoje, a educacdo escolar tem entdo sido entendida como um dos maiores
fatores de mudanca, ou seja, de desenvolvimento social, econdmico e/ou humano. Para se medir
a qualidade de vida de uma populacdo, além das caracteristicas econdmicas, devem-se
considerar aspectos sociais, culturais e politicas voltadas a qualidade humana, ou seja, trazer
qualidade de vida ao ser humano para sua subsisténcia.

Pensando na universalizacdo e na melhoria da qualidade de ensino, dentre outras razdes
fundamentais para a sociedade, Libaneo et al. (2003) nos prop&e que € preciso dotar os sujeitos

sociais de competéncias e de habilidades para a participacdo na vida social, econdmica e
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cultural, com o intuito de ndo ensejar novas formas de diviséo social, mas a construcdo de uma
sociedade democratica na forma e no conteutdo.

Ao correlacionar a educagdo ao desenvolvimento é imprescindivel fazer alusdo ao
Desenvolvimento Humano, pois entende-se que este abrange mais do que um desenvolvimento
puramente econdmico. O Programa das Nacbes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD)
conceitua o Desenvolvimento Humano como um processo de ampliacdo das escolhas das
pessoas, para que elas tenham capacidades e oportunidades para serem aquilo que desejam ser.
O bem-estar de uma sociedade ndo estd baseado apenas em recursos ou renda gque a pessoa €
capaz de ter, € mais que isto, busca nas pessoas suas oportunidades e capacidades. Atentar para
0 desenvolvimento humano implica em deixar de avaliar somente o crescimento econdmico e
passar a priorizar o ser humano.

Sen destaca:

O desenvolvimento de um pais esta essencialmente ligado as oportunidades
que ele oferece & populagédo de fazer escolhas e exercer sua cidadania. E isso
inclui ndo apenas a garantia dos direitos sociais basicos, como salde e
educacdo, como também seguranca, liberdade, habitacdo e cultura. Vive-se
em um mundo de opuléncia sem precedentes, mas também de privacao e
opressdo extraordinarias. O desenvolvimento consiste na eliminagdo de
privacdes de liberdade que limitam as escolhas e as oportunidades das pessoas
de exercer ponderadamente sua condigdo de cidaddo (SEN, 1998).

Diante do exposto, e considerando que para o individuo ter este desenvolvimento, faz-
se necesséria a contribui¢do da educagdo escolar em sua formacéo, Delors (2001, p.85) enfim
complementa esta visdo dizendo que “a educagdo ndo serve, apenas, para fornecer pessoas
qualificadas ao mundo da economia: ndo se destina ao ser humano enquanto agente econdmico,
mas enquanto fim ultimo do desenvolvimento”. Este desenvolvimento se refere a melhor
qualidade de vida e esta implica aspectos relacionados com a satisfagdo das necessidades sociais
béasicas, dos direitos como cidadaos, a integracdo e convivéncia sociocultural das pessoas, entre
outros fatores.

No Brasil, no decorrer dos anos, a Politica Educacional tem sido definida de formas
diferentes, por ser um elemento de normatizacdo do Estado e que envolve interesses politicos
diversos. Entretanto, percebe-se que a Politica Educacional de um pais deve ser guiada pelo

povo, respeitando o direito de cada individuo e assegurando 0 bem comum.
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De fato, 0 exercicio de construir uma politica ndo é um trabalho facil de ser realizado,
pois envolve uma nacédo, seus anseios, objetivos e valores, e estes elementos ndo podem ser
esquecidos pela sociedade. Faz-se necessario pensar nas especificidades e necessidades
regionais quando se deseja melhorar o padrdo de vida das pessoas e promover o
desenvolvimento socioecondmico de uma regiéo.

Pensando entdo em uma politica indutora de acdo para o desenvolvimento regional, a
escola de tempo integral, medida adotada no Brasil ao longo do século XX, partiu da
experiéncia pioneira, no estado da Bahia, por Anisio Teixeira, incentivador da escola pablica,
gratuita, laica e unitaria no pais, passando por grandes centros urbanos como S&o Paulo e Rio
de Janeiro, para em seguida se espalhar por todo o territério nacional, como vemos nos dias de
hoje.

O presente artigo busca trazer o relato de uma analise e reflexdo acerca da politica
publica de escolas de tempo integral, como indutora de acdo para o desenvolvimento regional,
tendo como base informacfes do Censo Escolar da Educagdo Basica, abrangendo dados

estatisticos que tratam do oferecimento de escolas que compdem este perfil.

As Escolas de Tempo Integral Vistas pela Sociedade

Tendo em vista a educacdo escolar, a educagdo se da de modo formal, tem o espaco
marcado pela formalidade, pela regularidade, frequéncia e sequencialidade. Divide-se em
série/idade, etapa e modalidade e niveis de ensino, onde quem educa é o professor. Quanto ao
oferecimento dos niveis de ensino, se classificam em Educacdo Infantil, Ensino Fundamental
(anos iniciais e finais), Ensino Médio e Educacdo Profissional nivel técnico, isto na Educacédo
Bésica. Ja nas Universidades, no campo da Educacdo Superior, os niveis sdo: Curso Superior
Tecnoldgico, Graduacgdo, Pds-Graduacdo (Lato e Stricto Sensu), Doutorado e Pés-Doutorado.

Ao averiguar o sistema educacional brasileiro, o que tem sido noticiado € que na
atualidade, ele se apresenta com baixos indices de conclusdo do ensino béasico, altos indices de
evasdo e repeticdo, e acentuadas disparidades educacionais entre as varias regides. Pressupde-
se que a baixa qualidade da educacdo, principalmente a publica, pode estar ligada a uma
ineficiente administracdo ou gestdo educacional, uso insuficiente e improprio dos recursos
financeiros e principalmente a estratégias de ensino e avaliacdo de desempenho escolar

inadequadas.
I ——
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S&0 necessarias, portanto, novas politicas educacionais a fim de reverter tais situacoes,
mas faltam aos seus idealizadores informacdes precisas, sisteméticas e padronizadas, nesse
sentido, sera abordada a Politica de Educacao Integral.

O desenvolvimento de politicas de educacdo integral tem como objetivo oferecer aos
alunos um projeto educativo integrado, conectado a vida, as necessidades, as possibilidades e
aos interesses dos estudantes.

A escola deve estar muito preparada para o atendimento integral. Existem diversas
razdes que contribuem muito para o sucesso escolar e que permitem ao estudante ter prazer em
conviver neste ambiente: aspectos infraestruturais e administrativos, clima escolar favoravel, o
relacionamento dos alunos com a escola, a confianca dos pais e o relacionamento saudavel entre
professores e alunos e, ndo se pode esquecer que o estudante fundamentalmente necessita de
tempo para viver em casa com seus familiares e amigos.

O objetivo da educacdo, segundo Libaneo, € (1994, p.17) “[...] prover os individuos dos
conhecimentos e experiéncias culturais que os tornam aptos a atuar no meio social e a
transforma-lo em funcdo de necessidades econdmicas, sociais e politicas da coletividade. ” De
ambito formal ou informal, a educacdo procura oferecer aos individuos conhecimentos e
comportamentos que o0s tornem participantes de todos os setores da sociedade.

As politicas educacionais ndo devem se limitar apenas ao desenvolvimento intelectual
dos alunos. Pensando nisto, a Educacdo de Tempo Integral visa ter énfase no desempenho fisico
dos estudantes, cuidado com a salde, sexualidade, contato com a arte, reconhecimento do valor
dos patrimonios culturais, relacdo com a natureza, respeito aos direitos humanos, inclusédo
digital, entre outros fatores.

Os programas de educacdo integral do Ministério da Educacdo (MEC) sdo voltados para
alunos da Educacédo Infantil, Ensino Fundamental e também para o Ensino Médio, entretanto,
a politica para a realizacdo de tempo integral estd distribuida em outros programas ja
estabelecidos em lei, como o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e
de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB) e Programa Nacional de
Alimentacdo Escolar (PNAE), por meio de repasses diferenciados de recursos na ampliagéo da
jornada escolar dos alunos.

A escola publica que oferece esta jornada ampliada, normalmente € muito requisitada
pelos pais e até pelos proprios alunos, ao solicitarem vagas para a efetivacdo da matricula.
Normalmente o aluno tem as disciplinas do curriculo basico em um turno e, no contra turno, o
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aluno desenvolve atividades de reforco, esportes, entre outras atividades que complementam ou
suplementam a escolarizagao, totalizando uma carga horéria de 07 (sete) horas diérias ou mais,
na escola.

Ao passo que a escola cria estimulos e desenvolve um modo mais universal e ampliado
do conhecimento cientifico, a familia tem como objetivo transmitir valores, como viver em
sociedade, preparando o individuo para lidar com os sentimentos, emocdes, frustracdes e, como
consequéncia, 0s processos de aprendizagem e desenvolvimento se estabelecem de maneira
coordenada.

A importancia da familia no processo ensino-aprendizagem desenvolvido pelas escolas
é fundamental e deve ser constante. Educandos que percebem uma afinidade entre suas familias
e a escola, tendem a se sentir mais seguros e, naturalmente, a apresentar melhor desempenho
nas atividades académicas.

E notdrio o avango no processo educativo com a criagdo das escolas integrais, em
contrapartida, percebemos que em alguns casos, os pais e familiares atribuem somente a escola
a educacdo e desenvolvimento de seus filhos. A proposta deste ensino ampliado é muito boa e
de pretende ser eficaz, no entanto, percebe-se que ainda ha muitos fatores a serem melhorados,
principalmente no aspecto infraestrutural das escolas, no que se refere a organizacéo e espago
adequado. Ha algumas escolas que se adequam precariamente para realizar o atendimento, a
fim de cumprir exigéncias da comunidade ou da Secretaria de Educacgao. Presume-se, que para
a Secretaria de Educacdo, a justificativa da criacdo do projeto € visar a melhoria da qualidade
do ensino, ja para a comunidade o pensamento da criacao deste padrdo escolar € tirar as crian¢as
da rua.

Paro (1988) assevera que, como resposta as reivindicages das classes populares por
escolas, o governo implanta projetos de escolas de tempo integral, cuja motivacao € a tentativa
de amenizar os problemas sociais, aléem dos muros escolares, das classes populares, ainda que
estes problemas néo tenham natureza propriamente pedagégica.

Teixeira (1977), j& pensando em uma nova politica educacional, afirma que a escola
para a formacgdo do brasileiro, ndo deveria ser imposta pelo centro, e sim ser produto das
condigdes locais e regionais, idealizada para cada particularidade, nos seus meios e recursos,
embora unindo objetivos e aspiracdes comuns. Assim, para se definir a melhor escola, seja ela
de tempo integral ou parcial, necessita-se da contribuicdo da comunidade local, pois so ela
podera melhor definir o que suprira as suas reais necessidades.
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O que dizem os nameros sobre a educacdo em tempo integral

Segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP), o aumento de alunos no ensino integral é atribuido a ampliacdo do Programa Mais
Educacdo (PME), criado pelo Ministério da Educacao para incentivar as secretarias estaduais e
municipais de educacéo a oferecer a educacdo integral a estudantes do Ensino Fundamental da
rede publica, com a transferéncia de recursos federais. Ao analisar dados do Censo Escolar,
conforme tabela 1 abaixo, percebe-se que, desde 2010, o numero de matriculas em educacao
integral de ensino fundamental no Brasil cresceu 139%, chegando, em 2013 a 3,1 milhdes de
estudantes. S6 no ano de 2013, houve um crescimento de 45,2% em relacdo a 2012. Nota-se
um crescimento consideravel também na Regido Centro-Oeste, 123%, bem como no Estado de
Goias. Estdo presentes na tabela, informagdes de matriculas totais e integrais do Ensino
Fundamental de 8 e 9 anos.

TABELA 1 - Numero de Matriculas no Ensino Fundamental Regular Total e em Tempo Integral por
Ano, segundo a Regido Geografica e a Unidade da Federacdo - 2010-2013

Matriculas no Ensino Fundamental Regular por Ano

2010 2011 2012 2013

JF T T T T
Total empo Total empo Total mpo Total empo
Integral Integral Integral Integral
Brasil 31.005.341 1.325.336 30.358.640 1.756.058 29.702.498 2.184.079 29.069.281 3.171.638

Centro-

Oeste 2.261.125 102.830 2.235.075 128.870 2.214.106 157.971 2.174.607 229.455
Goiés 928.671 48.489 913.364 53.873 913.421 69.848 899.937 104.394

Fonte: MEC/Inep/Deed

De acordo com o Censo Escolar 2015, o nimero de matriculas do Ensino Fundamental
das escolas que oferecem o ensino regular no estado de Goias, chegaram a um total de 886.246,
sendo 107.947, correspondendo a 12% de tempo integral. Destarte, mesmo com um decréscimo
de matriculas, de 2013 para 2015, nota-se um avan¢o numérico no que se refere ao tempo
integral. Relacionando estes dados ao que foi informado pelo INEP em 2013, percebe-se um
crescimento de 3,4% neste tipo de atendimento.

Conforme o Relatorio Anual do Education at a Glance OECD Indicators - Organizacao
para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) - que € a principal fonte de
informagdes relevantes e precisas sobre o estado da educacgdo ao redor do mundo, o Brasil é 0
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terceiro pais que mais investiu proporcionalmente na educacdo. Mais de 17,2% do total do
investimento publico brasileiro foi destinado a educagdo em 2012 e este aumento foi ainda mais
acentuado em instituicbes de Ensino Fundamental e Médio. A publicacdo deste relatério,
oferece dados sobre a estrutura, o financiamento e o desempenho de sistemas educacionais de
34 paises membros da OCDE, assim como de alguns paises parceiros e do G20.

Ademais, segundo dados do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo
Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB) que é um fundo especial,
contabil, de &mbito estadual, formado por recursos provenientes dos impostos, transferéncias e
contribuic6es dos Estados/Distrito Federal/Municipios, e complementado por recursos federais,
para aplicacdo exclusiva na educacdo basica, que impde alguns avangos nesta area - inclusive
na valorizacdo do professor e instituicdo de um valor minimo anual por aluno - a jornada
integral tem um acréscimo de 25% no investimento, em relacdo ao turno de quatro horas.

CONSIDERACOES FINAIS

A Lei de Diretrizes e Bases n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacdo nacional, prevé, em seu artigo 34, “o aumento progressivo da
jornada escolar para o regime de tempo integral” e visivelmente através dos dados vé-se que
isto tem ocorrido.

O MEC estabeleceu a alteracdo de regras curriculares e funcionamento do Ensino
Médio, iniciada pela Medida Provisdria n® 746, de 22 de setembro de 2016, convertida na Lei
n® 13.415 de 16/02/2017, instituindo a Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas de
Tempo Integral em seu artigo 13, paragrafo Unico:

A Politica de Fomento de que trata 0 caput prevé o repasse de recursos do
Ministério da Educacdo para os Estados e para o Distrito Federal pelo prazo
de dez anos por escola, contado da data de inicio da implementacao do ensino
médio integral na respectiva escola, de acordo com termo de compromisso a
ser formalizado entre as partes. (LEI n® 13.415/2017).

O Plano Nacional de Educacao (PNE), publicado em 2014, busca determinar diretrizes,
metas e estratégias para a politica educacional, a fim de dar a garantia do direito a educacédo
béasica de qualidade, garantir o acesso, a universalizagdo do ensino obrigatorio, a ampliacdo das
oportunidades educacionais, reduzir as desigualdades, garantir a equidade e a valorizacao
docente.

Nota-se, porém, que mesmo com todos esses planos e lutas pela qualidade da educacéo

publica, alguns problemas persistem como: o desinteresse dos alunos em estudar, escolas que
I ——
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ndo sdo atrativas ou que ndo atendem as reais necessidades deles; alto indice de evasao e alunos

com baixo desempenho.

A sociedade esta em constante busca de uma educacdo de mais qualidade. Esta
preocupacgdo com a qualidade é, talvez, o que melhor caracteriza nossos tempos. A qualidade
de vida é uma aspiracdo legitima de todo ser humano e isto depende, primordialmente, da
condicdo de vida das pessoas. A educacdo, por meio da escola integral, deve cumprir a missdo
de trazer a todos os estudantes, a preparacdo para esta vida de qualidade. O ato de educar tem
se mostrado, sobretudo, um motivo de preocupacao social, pois é através dele que se pode
trabalhar em beneficio do futuro de uma sociedade. Em aspectos gerais, a educacdo pode ser
considerada um fator de coesdo, nesta perspectiva, a escola integral terd maior éxito na tarefa

de educar, se contribuir para a promocéo e interacdo dos grupos minoritarios.

[..] partimos de uma premissa equivocada de gue os alunos ndo aprendem porgue a escola é
para todos, e que, com a massificacao, ela perdeu a qualidade. Isso ndo é verdade. Apesar de
0 Ensino Fundamental, ou seja, as criancas de 6 a 14 anos, terem o direito garantido, a escola
ndo consegue dialogar com essa “geragdo digital”’, enquanto a escola ainda é analdgica.
Concluimos, portanto, ser independente de classe social. A escola tera de fazer esse debate
comasociedade: 0 que ensinar, como ensinar e para quem ela esta ensinando. (SILVA, 2007,
p. 20).

Na Meta 6, o0 PNE tem como diretriz oferecer educagdo em tempo integral em, no
minimo, 50% (cinquenta por cento) das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25%
(vinte e cinco por cento) dos alunos da educacgéo basica. E percebido que a sociedade anseia
gue isto venha a acontecer o mais breve possivel, de modo organizado, garantindo a qualidade
e a equidade no processo educacional e ela também quer que a educacao interaja com a vida do
educando tendo na escola integral, um local propicio a mudancas e transformacdo dos
individuos, deixando de ser um privilégio de poucos. Para isto, 0s recursos publicos devem ser
utilizados efetivamente nos projetos ja elaborados, a fim de atender a estrutura escolar sem

desvios, havendo investimentos também com a formacéo continuada dos docentes.

[...] O contexto atual de discuss@o da educagéo integral, da escola de tempo
integral etc., precisa partir de novos pressupostos, de uma teoria da educacéo
gue leve em conta a globalizacao e a impregnacdo atual da informagdo. Nesse
novo contexto, a educacao integral ndo é apenas mais uma opcdo pela
qualidade da educacdo, um projeto entre outros projetos. E um dever do
Estado e um direito do cidaddo e da cidada. (GADOTTI, 2009, p. 114).
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N&o se deve ter a pretensdo de se desenvolver modismos com a criagdo de escolas
integrais, esperar que estas sejam salvacionistas de um ensino precério, atender as
reivindicacdes de politicas partidarias ou ranquear os indices da Educacdo Basica, ja que as
reformas educacionais nunca ocorrem de forma neutra.

O educador Anisio Teixeira evidencia que ¢ preciso que se dé “a educagdo uma diregéo
que a coloque a salvo das investidas da politicagem e, conjuntamente, lhe resguarde a
independéncia e a liberdade, para se desenvolver dentro das proprias forgas sociais que se deve
representar” (TEIXEIRA, 1997, 56-57). Para isso, ele se coloca favoravel a uma Educacéo
organizada e séria em todos as esferas.

Na prética, para que a escola integral tenha sucesso, o seu principal papel devera ser
focado na melhoria na qualidade do ensino-aprendizagem, na preparacdo dos alunos para as
inovacOes do mundo, a fim de torna-los cidadaos criticos e conscientes, fatores atribuidos ndo
somente a quantidade de tempo que estes estardo frente a escola. O cenério atual exige grandes
transformacoes e a escola integral podera trazer félego a escola no combate a evasédo, buscando

no estudante a vontade de estudar e contribuir para uma sociedade justa e fraterna.
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A CULTURA INCLUSIVA: ENTRE CIENCIA E MITOS!
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RESUMO

As deficiéncias intelectuais sdo normalmente entendidas pela sociedade como um desvio ao padrdo de
“normalidade”. O significado do termo “Deficiéncia” ainda & debatido, gerando diferentes significados
dependendo do contexto. Ao longo das ultimas décadas, a salde mental no Brasil consolidou-se como politica
publica através de diversas emendas constitucionais. Contudo, anos depois, essa politica ainda é questionada
guanto a sua fundamentagdo, colocando em dudvida se esta é realmente capaz de garantir os direitos necessarios
aos mais variados publicos-alvo. Regionalmente, na Amaz6nia, ha uma escassez de pesquisas ligadas a tematica
da deficiéncia intelectual e inclusdo desta populacdo na sociedade. No objetivo de paliar a essa situacéo, o presente
documento visou analisar os processos e problemas relacionados a deficiéncia intelectual através de uma
abrangente revisao bibliografica. As informacdes fornecidas foram subsequentemente discutidas em relacdo a
dados de campo coletados em 21 escolas publicas da cidade de Belém, Para, Brasil. Os resultados indicaram que
43% das escolas visitadas possuiam alunos com deficiéncia intelectual, com maior frequéncia para o transtorno de
aspecto autismo (88%) e a sindrome de Down (12%); 48% das escolas registraram mais de dois tipos de
deficiéncia, mas sem predominéancia de nenhuma delas; e apenas 9% das escolas ndo possuiam alunos deficientes.
Maioria das escolas ndo aplicaram atendimentos especificos no processo de matricula, nem contava com
profissionais capacitados para atender o publico em pauta. A partir do conjunto de informag6es coletadas, conclui-
se que, na pratica, a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia ndo funciona como
deveria; muitas escolas ndo se adequam por falta de interesse, estrutura ou incentivo para tal.

Palavras-chave: Deficiéncia intelectual, incluséo, educacéo.

INCLUSIVE CULTURE: BETWEEN SCIENCE AND MYTHS
ABSTRACT

Intellectual deficiencies are usually understood by the society as a deviation from a pattern of ‘normality’.
However, due to complexity of the subject, the meaning of the term "Disability" is still questioned, generating
different definitions depending on the application field. Over the last decades, mental health in Brazil has been
consolidated as a public policy, which became legally active through the application of constitutional amendments.
Regionally, in the Amazon, there is a shortage of research related to the issue of intellectual disability and social
inclusion. In order to fill this gap, this document aims to analyze processes and problems related to the inclusion
of persons with intellectual disabilities based on a thorough literature survey. The information provided were then
discusses through the presentation of field data collected in 21 public schools in Belém City, Para States, Brazil,
in August 2016. Resulted indicated that 43% of the schools visited presented students with a single intellectual
disability (88% for autism and 12% for Down's Syndrome), 48% of the schools counted for more than two types
of deficiencies, while only 9% of schools did not have disabled students. Most of the schools did not have special
criteria for students registration, neither staff prepared to deal with intellectual deficiencies. Based on the above,
it was concluded that, in practice, the National Policy for the Integration of Persons with Disabilities is not fully
efficient; many schools do not attend basics requirements due to a lack of interest, structure or incentive to do so.
Keywords: Intellectual disability, inclusion, education.
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INTRODUCAO

As deficiéncias intelectuais sdo frequentemente vistas como construgdes sociais
desviantes, estabelecidas em torno de um padrao de normalidade (PINO, 2010). Para VygotskKi
(1997), Silva (1986) e Marques (2001), o modo como a populacdo considera e trata seus
membros vistos como “marginais” pode ser ponderado por um fator cultural, o qual possui sua
particularidade quanto a forma de conduzir, reagir, educar, respeitar e, sobretudo, incluir tanto
a sociedade quanto o “desviante”.

Até a década de 1970, as deficiéncias eram definidas e classificadas de acordo com 0
modelo médico, considerando a triade: etiologia/patologia/manifestacdes. A IX Assembleia da
Organizacdo Mundial de Saude (OMS) apresentou uma nova conceituacdo, publicada na
Classificacdo Internacional de Deficiéncias, Incapacidades e Desvantagens (FARIAS;
BUCHALLA, 2005), que aperfeicoou a triade, conceituando a “Deficiéncia” como perda ou
anormalidade de estrutura ou funcdo psicolodgica, fisiolégica ou anatbmica, temporéria ou
permanente; a “Incapacidade” como restrigdo resultante de uma deficiéncia da habilidade para
desempenhar uma atividade considerada normal para o ser humano; e a “Desvantagem” como
prejuizo para o individuo decorrente de uma deficiéncia ou de uma incapacidade que limita ou
impede o desempenho de papéis de acordo com a idade, 0 sexo, os fatores sociais e culturais.

O significado do termo “Deficiéncia” continua sendo discutido, originando diferentes
definicdes em fungdo do foco dado a essa condicdo. A “American Association of Mental
Retardation” (Associacdo Americana de Retardo Mental, AAMR) atualmente compreende a
deficiéncia intelectual em uma perspectiva multidimensional, funcional e bioecoldgica,
caracterizada por limitagOes significativas no funcionamento intelectual e no comportamento
adaptativo, como expresso nas habilidades praticas, sociais e conceituais. Vale destacar, ainda,
gue o quadro da deficiéncia intelectual é fundamentalmente marcado por uma inteligéncia geral
comprometida, ou seja, 0 prejuizo cognitivo € a principal caracteristica diagndsticada
(SANTOS, 2012). A "Classificagdo Internacional de Doencas e Problemas Relacionados a
Saude" ou CID-10 (OMS; 1997) e o "Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais"
(AMERICAN PSYCHIATRY ASSOCIATION APA,; 2013) adaptaram as defini¢0es propostas
pela AAMR, ainda que dentro de uma abordagem mais organicista. De forma a complementar
a classificagdo proposta na CID-10, a OMS prop6s a "Classificacdo Internacional de
Funcionalidade, Incapacidade e Saude” (CIF), que inclui também uma perspectiva ambiental e

social por meio de conceitos de funcionalidade.
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No Brasil, o Estado consolidou a satde mental como politica publica, viabilizada
mediante aparato legal por meio de emendas constitucionais que orientam a reorganizagéo de
uma rede de servicos sensiveis a sua demanda clinica, ampliada para perspectivas de
desenvolvimento de acdes de ambito comunitario, social, educacional e de salde. Por outro
lado, quando se trata de salde mental, estima-se que mais de um ter¢o das pessoas com
deficiéncia intelectual tem diagnésticos de transtornos mentais associados (CAMPOS, 1999).
No Brasil, apesar dos importantes avancos na reorientacdo do modelo de atencdo em salde
mental, a assisténcia as pessoas com deficiéncia intelectual ndo foi pauta igualmente debatida
no campo das politicas publicas de salde.

O Ministério da Educacdo do Brasil reconhece, em documentos além dos ja citados, a
complexidade do diagndstico de deficiéncia intelectual e questiona a antiga e enraizada
utilizacdo do Quociente de Inteligéncia (QI) como diagnostico. Afirma que a deficiéncia "néo
se esclarece por uma causa organica, nem tdo pouco pela inteligéncia, sua quantidade, supostas
categorias e tipos" (BRASIL, 2004), de modo que o "diagnostico de deficiéncia mental
preconizado pelos testes de QI reduz a identidade da crianca a um aspecto relativo a uma norma
estatistica padronizada” (BRASIL, 2005). Dessa forma, os “documentos subsidiarios a politica
de inclusdo”, de 2004 e 2005, ressaltam a necessidade de considerar aspectos das singularidades
e subjetividades, além do diagndstico diferencial. Em 2015, entrou em vigor a lei nimero
13.146 (BRASIL, 2015) que instituiu a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), destinada a assegurar e a promover, em condicdes de
igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia,
visando a sua inclusdo social e cidadania Ou seja, a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) afirma a
autonomia e a capacidade desses cidaddos para exercerem atos da vida civil em condicdes de
igualdade com as demais pessoas. A partir desse instante, comeca também a batalha para tornar
realidade o rol de direitos garantidos pela nova lei. Ao nomearmos a educacdo inclusiva como
perspectiva, referimo-nos a um processo amplo que requer mudangas estruturais na sociedade
e, consequentemente, na escola, como instituicdo promovedora das formas de sociabilidade
(HAAS et al., 2017).

Em um ambito regional, a Amazo6nia possui escassas pesquisas referentes a deficiéncia
intelectual e seu meio de inclusdo em &reas, como social, educacional e satde. Historicamente,
no ambito nacional, a distancia de grandes polos cientificos como S&o Paulo e Rio de Janeiro,

a outros centros de pesquisa e extensdo era inversamente proporcional ao incentivo de
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realizacdo destes. Apesar de a mudanca ser gradativa, pesquisas relacionadas a deficiéncia
intelectual na Amazé6nia e no estado do Para cresceram a medida que essas se tornaram
relevantes o suficiente para incentivar alunos e pesquisadores nestes assuntos, com maior
incidéncia, prevaléncia e uma luta por direitos mais visibilizada. Diante disso, pesquisas foram
iniciadas em diversas areas tematicas, verificando a inclusdo social de portadores de
necessidades especiais no &mbito musical, pedagogico, teatral, entre outros.

Este documento vem com o objetivo de analisar as questdes inclusivas de pessoas que
vivem com alguma deficiéncia intelectual, abordando pontos como direitos humanos, saude,
educacéo e constituicdo. Nesse sentindo foi realizado, em primeiro lugar, uma abrangente busca
bibliografica sobre os assuntos supracitados; Em segundo lugar foi conduzida uma pesquisa de
campo em 21 escolas da cidade de Belém no objetivo de averiguar o processo de inclusdo de
alunos com deficiéncia intelectual em escolas publicas da capital paraense; finalmente, e
baseando-se nos dados coletados na pesquisa, foram colocadas algumas consideragdes gerais
acerca das deficiéncias intelectuais mais prevalentes encontradas em escolas publicas de Belém.

MATERIAL E METODOS

A confeccdo deste artigo teve um embasamento tedrico através de uma pesquisa
bibliogréafica que contou com uma vasta revisao da literatura, utilizando-se varios sites de busca
tais “google académico” e “Scielo” e descritores como “deficiéncia intelectual”, “inclusédo” e
“politica social”, em busca de conhecimentos atualizados, com o objetivo de facilitar e elucidar
a abordagem da tematica, tanto pelos profissionais quanto para o publico leigo. Segundo
Pizanni et al. (2012), revisdes bibliogréficas abrangentes constituem um passo imprescindivel
para a postulacdo de hip6teses e uma propria interpretacdo de dados que, subsequentemente,
servem de subsidio para a implementacdo de medidas mitigatérias, além de proporcionar inicio
de buscas para outras pesquisas.

A coleta de dados utilizada no presente trabalho baseou-se na aplicacdo de questionarios
junto aos administradores de 21 escolas publicas de Belém (Pard), buscando destacar a forma
mais efetiva e adequada para a construgédo das perguntas, atentando-se para o contetdo extraido,
relevancia das perguntas, tema abordado, nimero e ordem das questfes. Método este, que, se
usado de forma correta, € um poderoso instrumento na obtencdo de informaces, tendo um
custo razoavel, garantindo o anonimato e, por ser de facil manejo na padronizacéo dos dados,

garante uniformidade (CHAER et al., 2012). As escolas visitadas foram a Escola Municipal
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Solerno Moreira, a Escola Estadual de Ensino Fundamental Frei Daniel, a Escola Estadual de
Ensino Fundamental Rosa Gattorno, a Escola Padre Leonardo Pinheiro, a Escola Estadual de
Ensino Fundamental Humberto Campos, a Escola Estadual de Ensino Infantil Celina Anglada,
a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Professora Ruth Rosita, a Escola Estadual
de Ensino Fundamental Paulo Maranhdo, a Escola Estadual de Ensino Fundamental Bento XV,
a Escola Estadual de Ensino Fundamental Joseé Bonifacio, a Escola Estadual de Ensino
Fundamental Francisco Nunes, o Instituto de Educacdo Estadual do Para, a Escola Estadual
José Verissimo, a Escola Estadual Tiradentes Il, a Escola Estadual Tiradentes I, a Escola
Estadual Santa Maria de Belém, a Escola Estadual Padre Benedito Chaves, a Escola Estadual
de Ensino Fundamental e Médio General Gurjdo, a Escola Estadual David Salom&o Mufarrej,
a Escola Estadual de Ensino Fundamental Rui Barbosa e a Escola Estadual de Ensino Médio
Paes de Carvalho. Cinco perguntas bases foram debatidas: 1. “Ha alunos com algum tipo de
deficiéncia intelectual? Se ndo, h& planos para ter? Se sim, qual a frequéncia e a prevaléncia?”,
2. “Quiais os transtornos?”, 3. “Ha algum critério para a aceitacdo do aluno na escola?”, 4. “Ha
profissionais especializados?” e 5. “Os demais profissionais sdo capacitados?”. As visitas foram
feitas em um periodo de dois meses (agosto e setembro de 2016). Os dados obtidos foram

tabulados e representados graficamente utilizando o programa Micrososft Office Excel (2007).

RESULTADOS E DISCUSSAO

A politica de incluséo

O primeiro destaque da legislacao para as pessoas com deficiéncia no ambito federal foi
pela lei de nimero 7.853, sancionada em 24 de outubro de 1989 (BRASIL, 1989). Com ela,
ficaram estabelecidas normas gerais que asseguram o pleno exercicio dos direitos individuais e
sociais das pessoas portadoras de deficiéncias e sua efetiva integracdo social. Diante disso,
foram ressaltados valores basicos como igualdade, justica, equidade, respeito e dignidade,
demonstrando a necessidade de oportunidades e acessibilidade, disciplinando edificacdes
publicas e particulares de acesso ao publico. A insercdo de criancas com deficiéncia na rede
escolar foi também promovida, destacando-se nesse processo o artigo nimero 8 desta lei que
diz: “qualquer escola, publica ou particular, que negar matricula a um aluno com deficiéncia
comete crime punivel com recluséo de 1 (um) a 4 (quatro) anos”.

A Politica Nacional para a Integracéo da Pessoa Portadora de Deficiéncia existe, de fato,

por meio do Decreto nimero 3.298/99, sancionado em 20 de dezembro de 1999 (BRASIL,
__________________________________________________________________________________________________________________________________|]
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1999), resultado de uma luta constante de movimentos sociais e da Coordenagéo Nacional para
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia. Esta define a educagdo especial como uma
modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de ensino, enfatizando a atuacéo
complementar da educacdo especial ao ensino regular, ou seja, objetiva assegurar a esses
sujeitos o pleno exercicio dos direitos no campo da saude, educacdo, trabalho, cultura, turismo
e lazer (BRASIL, 1999).

Contudo, ainda hoje, a politica passa por uma série de questionamentos quanto a sua
fundamentacdo, colocando em duvida se esta é realmente capaz de garantir os direitos
necessarios aos mais variados publicos-alvo. Dentro dos pontos debatidos, apresenta-se a
“menor dificuldade” na resolugdo dos problemas dos deficientes fisicos quando comparado aos
demais (como os intelectuais), na luta por espaco, direitos e afins. Essa realidade reafirma uma
crenca de que a politica € entendida, socialmente, como sendo restringida e comandada pelo
ambito do trabalho. Passou a ser, entdo, menos dificil encontrar um trabalho que admitisse
pessoas com deficiéncias fisicas, como cadeirantes, quando comparado as oportunidades dadas
para os deficientes intelectuais.

Outras leis, decretos, resoluc@es e portarias nasceram como meio de abranger a Politica.
Por exemplo, o Decreto n® 3.956/2001 (BRASIL, 2001) que promulgou a Convencdo da
Guatemala de 1999 para a eliminacéo de todas as formas de descriminagdo contra as pessoas
portadoras de deficiéncia, afirma que as pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos
humanos e liberdades fundamentais que as demais pessoas. Em outras instancias, as Diretrizes
Nacionais para a Educacao Especial na Educacdo Basica (BRASIL, 2001) tornaram obrigatéria
a matricula de todos os alunos e transferiram as escolas a responsabilidade de organizarem-se
para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais.

Algumas das medidas séo:

a) Reducdo do nimero de alunos por classe entre 20 e 25 (a cada um aluno com
necessidade especial, 5 alunos regulares sdo reduzidos por sala);

b) Envio de materiais adequados as escolas (sobre responsabilidade dos professores
multidisciplinares);

c) Participacdo de dois professores de apoio a escola no primeiro ano, e um terceiro
professor, e um fonoaudiélogo ao longo dos quatro anos seguintes;

d) Eliminacéao das barreiras arquitetonicas que impedem ou dificultam a integracéo

dos deficientes;
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e) Orientacdo das equipes de profissionais para uma dedicacdo especial para 0s
centros que optaram pelo projeto de integracdo em ambos os turnos (horério
regular e contraturno);

f) Garantia de estabilidade para os professores dos referidos centros durante trés
anos de realizagéo do projeto.

Infelizmente, além da elaboragdo e do aprimoramento da Politica de incluséo, verifica-
se a necessidade de uma grande reforma do sistema social, educacional e empresarial como um
todo, e ndo somente a criacdo de leis. De acordo com Ferreira (2007), a existéncia de uma
politica fragmentada, desarticulada, descontinua e compartimentada que vem prevalecendo no
pais, tem contribuido para a prevaléncia das atuais taxas de analfabetismo, evaséo e repeténcia,
baixa qualidade do ensino, exclusdo dos que ndo aprendem no mesmo ritmo e da mesma
maneira como 0s outros. Pensar politicas publicas de inclusdo dos portadores de deficiéncia
implica proceder a uma leitura critico-reflexiva de véarios fatores sécio-politico-econdémicos e
culturais que norteiam e delimitam as acdes dessa politica (FRANCA et al., 2008). Por exemplo,
regulamentar a matricula de alunos com deficiéncia intelectual em qualquer escola em um
periodo anterior ao de alunos regulares; remanejar os alunos regulares para outras classes de
modo a diminuir o nimero de alunos em turmas em que houver alunos com necessidades
especiais; criar o servico de Atendimento Educacional Especializado, séo tantas medidas que
devem a sua relevancia a forma como ela é atendida. A exemplo, favorecer a inscri¢ao de alunos
com deficiéncias intelectuais pode ser completamente indtil e até prejudicar os mesmos se eles
ndo beneficiam de um atendimento apropriado (GOMES; MENDES, 2010).

Alguns fatores, como ambiente fisico, recursos financeiros, grau de participacdo da
familia, projeto politico pedagdgico e a filosofia de educagdo adotada, “interferem no processo
de incluséo e se este conjunto ndo for concretizado em a¢des que garantam 0 acesso, ingresso
e permanéncia dos alunos com necessidades educacionais especiais, acabam por culminar nos
entraves da educacdo inclusiva” (SILVA, 2009). A perspectiva que se vislumbra € a de que as
lutas pelo ideal de inclusdo continuardo intensas, pois € muito longo o caminho entre o discurso
e a prética.

No Brasil, a politica de inclusdo escolar e social é reconhecida a partir do
direito de todos os alunos matricularem-se na rede regular de ensino, de
qualquer estado ou municipio. Essa politica determina que as escolas devam
estar aptas a trabalhar com as diferencas. No entanto, o que se observa é que
a adaptacdo desses alunos é muito dificil. Principalmente, pela ma preparacao
dos professores e consequentemente, de toda a instituicdo (FUMEGALLI,
2012).
|
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Incluséo e exclusédo

“Os objetivos da Educagdo Especial destinada as criancas com deficiéncias mentais,
sensoriais, motoras ou afetivas sdo muito similares aos da educacdo geral, quer dizer:
possibilitar ao maximo o desenvolvimento individual das aptidGes intelectuais, escolares e
sociais” (UNESCO, 1968). No entanto, a incluséo passou a ser trabalhada na educacgéo especial
de forma distinta do conceito de integracdo, pois esta passa a ideia de que o0 sujeito, para ser
inserido na escola regular, deve ter condicfes para isso, ou seja, ter condi¢cdes de corresponder
as solicitacOes feitas pela escola. Por outro lado, a inclusdo considera a entrada de alunos por
meio de outra forma de insercdo, que reconhece a existéncia de inimeras diferencas, nas quais
incluem-se as pessoais, linguisticas, culturais e sociais.

Quando se debate sobre integracdo, nota-se a necessidade de realcar o fato de que esta
ndo e referente s6 ao portador de deficiéncia, mas de todas as criangas da escola, servindo como
uma medida de atuagdo dupla, e ndo apenas o sentido de adaptacdo dos alunos com necessidades
especiais. Este ponto é de suma importancia, visto o crescente aparecimento do processo de
exclusédo, diminuicdo e silenciamento denominado bullying, o qual nutre-se de violéncia fisica
e/ou psicoldgica contra o diferente. Sem no¢do desta méao dupla, o processo de inclusédo
realizado pela Politica ndo se torna efetivo. Trata-se de se construir um caminho caracterizado
pelo compartilhamento de experiéncias e de saberes, ao invés da sua hierarquizacao
(VELTRONE, 2007).

De fato, todos devem fazer parte, do Sistema Educacional inclusivo onde deve
ser proibida a utilizacdo de préaticas discriminatdrias para que se garanta
igualdade de oportunidades. Discriminacdo que, muitas vezes, acontece em
condutas veladas que frustram e que negam ou restringem o direito de acesso
a um direito que é de todos (FUMEGALLLI, 2012).

Sob outro foco, Vygotsky (1997) defendia que as fungbes psicoldgicas superiores
surgem das relacBes sociais entre as pessoas; assim o0 fendmeno denominado de
‘supercompensacdo’ explicaria como o0 psiquismo humano pode se reorganizar para
desenvolver-se novamente, mesmo que por uma nova via que néo a usual (LIMA; ARAUJO;
MORAES, 2010). Apesar da impossibilidade da supercompensagéo ocorrer de forma similar
nas pessoas com deficiéncia intelectual, esse meio de desenvolvimento ndo se anula. A maior
barreira para esse processo ocorrer de forma satisfatdria seria 0 preconceito, personificado na
concepcao de que tais pessoas sdo incapazes. Ele é encontrado como forma de diminuicéo que
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impede o crescimento e o desenvolvimento das pessoas com deficiéncia intelectual. A exemplo
dessas falas desprezadoras, encontram-se: “Professor falou que eu ndo aprendo nada”, “O
médico falou que uma parte dela € formada e a outra ndo; entdo o estudo nio entra” ¢ “Falam
que eu nunca vou saber escrever meu nome e fazer tudo sozinha” (SOUZA; ALMEIDA, 2013).

Em decorréncia do processo de discriminagdo, a maioria dos portadores de deficiéncia
intelectual encontra-se & margem da inclusdo escolar por serem influenciados negativamente
por suas proprias convicgdes e crencgas pessoais e de maneira concomitante e recorrente, por
profissionais das areas médica e educacional. Em contraste, percebe-se que a maioria dos alunos
expressa, sobretudo, o desejo de participar, de algum modo, da educacéo e socializagao regular
(SOUZA; ALMEIDA, 2013).

No ambito escolar, é fundamental que as escolas e todos os professores regulares, e ndo
somente 0s capacitados para essa funcdo (especializados e multifuncionais), tenham
disponibilidade, sensibilidade e competéncias pedagdgicas para acolher e conduzir o processo
de desenvolvimento e de aprendizagem desses alunos. A perspectiva é sempre a promog¢do do
aprendizado, onde a alfabetizacdo, exemplo de aprendizagem formal, deve ser perseguida e
jamais relegada a um segundo plano. O psicologo Vygotsky (1997) também enfatizou a
necessidade de aprendizagem, considerando que o desenvolvimento da pessoa com deficiéncia
intelectual é impulsionado pela forma de aquisicdo da leitura, da escrita e dos conceitos
cientificos, que exigem um grau notavel de abstracdo e de a¢des em pensamento que criam
condicdes para gque os alunos se libertem da concretude das situacdes préaticas. Ou seja, € de
suma importancia que haja, constantemente, o estimulo a aprendizagem, dentro dos padrdes
éticos, morais e humanos. Conforme o “Relatorio sobre as Vidas de Criangas com Deficiéncia
Também é nosso mundo!”:

Mudanca é possivel. Apesar da escala de violagOes e apesar da extensdo da
discriminacdo e hostilidade dirigidas a deficiéncia, hd& no mundo todo
exemplos concretos de politica e pratica que indicam o que pode ser alcancado
com visdo, compromisso e vontade para ouvir as criancas com deficiéncia e
suas familias. E vital que estes exemplos positivos sejam disseminados,
compartilhados e acrescidos a fim de ampliar e fortalecer as boas praticas para
promover e respeitar os direitos das criancas com deficiéncia no mundo
(DAA, 2001).

A convivéncia com diferentes tipos de pessoas como é 0 caso na educagéo inclusiva, é
importante para combater a homogeneizacdo da escola atual; dessa forma, é imprescindivel o
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processo de formacdo educacional apresentar um carater artesanal de forma a respeitar as
particularidades individuais e promover o desenvolvimento das mesmas (CROCHIK et al.,
2011). No entanto, o convivio escolar, entre alunos deficientes e ndo deficientes gera um grande
desafio para professores que ocasionalmente devem lidar com comportamentos agressivos
contra os alunos deficientes, como empurrdes, isolamento, xingamentos, ridicularizagédo e
apelidos, o que pode ser definido como bullying. Este pode ser compreendido como um
conjunto de acGes agressivas, intencionais e repetitivas sem motivo aparente contra um, ou um
grupo de alunos, causando dor, angustia e isolamento. As atitudes ou falta delas, frente as
atitudes violentas, podem comprometer o processo de inclusdo dos deficientes nas escolas
regulares (CASTRO, 2012).

O papel da familia

A inclusdo social e a inclusdo dentro do ambito familiar sdo focos distintos, porém,
interdependentes. No seu estudo conduzido em 1996, Canejo constatou que 0s sujeitos com
maior grau de integracdo social beneficiavam de um bom esquema de suporte familiar. Da
mesma forma, portadores estimulados a exercer atividades ‘“normais” no ambito social
receberiam um suporte maior da parte da familia.

Independente do lugar de origem, de crescimento, da cultura, da lingua, da situacdo
social ou da historia, a familia tem papel fundamental no desenvolvimento e crescimento
pessoal de cada pessoa, influenciando o comportamento, a educacdo, a personalidade, e as
relacBes pessoais, podendo fundamentar o modo de pensar e agir, que sao atitudes fundamentais
para o processo de socializacdo. Na presenca de um individuo com deficiéncia intelectual, a
estrutura de funcionamento da familia corre risco de se romper, devido a inexperiéncia,
preconceito ou nao conhecimento de tal deficiéncia. Os sentimentos e as representacoes
familiares anteriores se deterioram gerando uma crise de identidade grupal, que nem sempre é
superada. Pode-se dizer que a presenca de um “filho especial” provoca na familia, sobretudo
nos pais, sentimentos de luto, comparados a dolorosa experiéncia da perda de alguém amado
por morte ou separacdo (CORREIA, 1999).

De acordo com S& e Rabinovich (2006), a estruturagdo da familia passa por algumas
fases ciclicas, como o periodo de negacdo do diagndstico e o periodo de reestruturagéo, pelo
qual a familia se adapta e busca alternativas para a reestruturacio interna. E nesse periodo de

reestruturacdo e adaptacdo familiar que os demais profissionais tém papel crucial. Cabe a eles
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abrirem espaco para que 0s pais possam trazer suas duvidas, frustracGes e ansiedades, a fim de
que esses sentimentos sejam trabalhados.

O profissional da saude deve ter consciéncia da grave alteracdo de estrutura interna
familiar de forma a transmitir o diagndstico de forma cuidadosa, explicando a deficiéncia, o0s
cuidados a serem tomados, real¢cando a problemaética de excluséo caso esses cuidados serem em
excesso (GLAT; DUQUE, 2003). Esses profissionais especializados, se possivel, devem estar
a par dos métodos basicos de assisténcia e dos recursos disponiveis na comunidade, ainda mais
nos casos graves e complexos, sobretudo no que tange as suas condi¢des de desenvolvimento,
aprendizagem e escolariza¢éo. Eles devem estar auxiliando as familias a romperem com seus
preconceitos em relacdo a seu filho com deficiéncia, a refletirem e a “oficializarem” o senso
comum que lhes rotula e nega a condi¢do de “humanidade plena”. E importante ressaltar que
ndo se trata de negar a gravidade do quadro, mas sim de possibilitar a busca por um modelo de
atencdo a pessoa com deficiéncia, em que ela tenha condi¢Ges de progredir e se inserir
socialmente, mesmo com suas graves dificuldades.

O profissional da area da educacdo deve também auxiliar no processo de formacao
familiar. A orientacdo e a sensibilizacdo sdo imprescindiveis, com relevancia maior para a
maioria das escolas publicas, visto que os pais ou familiares possuem, em geral, menos
conhecimento, estrutura e assisténcia em situagdes como essas. Segundo Glat e Duque (2003),
uma vez orientados e sensibilizados, os pais se tornam mais capacitados para influenciar
positivamente na autoconfianca do filho e o desenvolvimento de capacidades do mesmo. Estéo,
também, preparados para lidar com suas proprias emocgdes, revendo expectativas, valores e
crengas a respeito da condi¢do de filho especial. Em suma, o apoio dado a familia minimiza as
ansiedades frente ao filho portador de necessidades especiais e promove a busca de novas
alternativas sobre as individualidades dessa crianca, possibilitando o enfrentamento de
situacOes problematicas a serem vivenciadas no cotidiano.

Diante disso, nota-se que a familia € o grupo primario iniciando o processo de
aprendizagem pessoal do deficiente intelectual. Ela se torna a responsavel pela socializacéo
primaria, ou seja, aquela que esta vinculada aos papéis sociais, de identidade pessoal/social. No
processo de socializagdo secundaria, em ambito escolar, o portador pode sofrer ajustes e
adaptacOes para incrementar e tornar o “trabalho” familiar mais efetivo. O tipo de inser¢do
social que a pessoa terd, dependera fortemente do que ocorreu durante seus anos formativos,

tendo, a familia, o papel fundamental e principal nesta formacéo e inclusdo. Tal situacéo €
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comprovada pela importancia da interdisciplinaridade, interseccéo e trabalho constante e em
conjunto dos pais com a escola e o social, visto que a relacdo entre Educacdo e Salde se

estabelece pela promocao desta por auxilio daquela (RAMOS; ALVES, 2008).

Pesquisa de campo

A aplicacdo dos questionarios indicou que, no ano e periodo letivo considerado, 91%
das 21 escolas visitadas possuiam alunos com deficiéncia intelectual, indicando que, apesar de
ainda haver necessidade de ampliacao da lei de inclusao, o sistema educacional esta se tornando
efetivo e abrangente. Nesse sentido, o censo escolar publicado em 2017 demostrou um aumento
superior a 26%, quando comparado a 2008, do percentual de escolas brasileiras com alunos
com deficiéncia intelectual, altas habilidades e transtornos globais do desenvolvimento,
atingindo a marca de 57,8% do total de escolas brasileiras (CENSO ESCOLAR, 2017). E
necessario ressaltar que o censo € nacional, ou seja, inclui as capitais dos estados, tal a cidade
de Belém, geralmente beneficiadas por maiores recursos que lhes proporcionam melhor
qualidade no atendimento que nas escolas do interior.

Nove (43%) escolas visitadas apresentavam alunos com apenas um tipo de deficiéncia
e 10 (48%) escolas possuiam alunos com deficiéncia intelectual em proporces relativamente
homogéneas entre os tipos de deficiéncia, sendo essas, sindrome de Down, paralisia cerebral,
transtorno do espectro autista, transtorno de déficit de atencdo e hiperatividade (TDAH) e
déficit cognitivo (Figura 1). A prevaléncia dos transtornos nas escolas nao representou as
incidéncias desses na sociedade. Baseando-se na literatura, teria uma prevaléncia de autismo
de 6 a cada 1000 nascidos vivos (nv); de 1:750 nv, na sindrome de Down; de 7: 1000 nv, na
paralisia cerebral; e de 4:100 nv, para o TDAH (ROHDE, 2000; KLIN, 2006; LUIZ, et al.,
2008; ZANINI et al., 2009;). A desigualdade de criancas com diferentes deficiéncias
documentada pode ser relacionada a maior facilidade de diagndstico, evolucdo e convivéncia
de alguns transtornos. Por exemplo, o autista, apesar de néo ser diagnosticado téo cedo quanto
o paralitico cerebral, tem uma evolugdo no quadro muito melhor com a estimulacéo escolar, o
que Ihe proporciona um maior rendimento escolar, com consequente permanéncia na escola. A
sindrome de Down, por outro lado, ndo € tdo frequente como o TDAH, mas é muito mais facil
diagnosticada e laudada, o que se reflete por um nimero maior de alunos com essa sindrome

nas escolas.

.
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Escolas com registros
de dois tipos de
deficiéncia: 88%
sindrome de Down e
12% autismo

Escolas com registros de
varios tipos de
deficiéncia: autismo,
sindrome de Down,
paralisia cerebral e
déficit cogmitivo, em
proporgoes similares.

Figura 1. Porcentagem de escolas com ou sem alunos deficientes, baseado numa pesquisa

realizada encima de 21 escolas do municipio de Belém em agosto de 2016.

Nenhuma das escolas possuia critérios de aceitacdo para a realizacdo da matricula
embora, de acordo com a constituigdo vigente, todos os alunos com necessidades especiais
deveriam se matricular com a apresentacdo prévia do laudo. Essa realidade vem dificultando o
trabalho dos professores que devem, em primeiro lugar, identificar o transtorno do aluno para
depois adequar as atividades docentes em sala de aula. A matricula dos alunos com deficiéncia
intelectual foi realizada no mesmo periodo que a matricula dos alunos regulares em 62% das
escolas, com 38% das escolas apenas cumprindo a lei com a realizacdo das matriculas em
periodo separado (normalmente dois dias antes). Diante disso, comprovam-se mudancas legais
que vém ocorrendo de acordo com a aprovacao de constantes leis inclusivas para a populacao
que vive com alguma deficiéncia e que, embora a evolucdo do processo de incluséo desses
alunos ainda ocorra de forma lenta, é possivel identificar que os alunos, em sua maioria, estdo
participando das aulas, incluindo a de educagéo fisica (LEHNHARD et al., 2017). Vale destacar
que alguns estudantes foram matriculados como alunos regulares por néo reconhecimento,
aceitacdo ou preferéncia dos pais, levantando a problematica voltada a familia, aconselhamento
e aceitacdo frente a deficiéncia.

Um total de 62% das escolas apresentou profissionais capacitados, dentre as quais 38%
possuiam somente um (1) profissional, 54% mais de um e 8% um profissional ndo plenamente
capacitado para os cuidados necessarios com o deficiente (Tabela 1). Dos coordenadores

entrevistados, 5% relataram que havia poucos profissionais responsaveis pelos deficientes
__________________________________________________________________________________________________________________________________|]
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intelectuais quando comparado a demanda e 5% demonstraram completo desinteresse pela
causa. A falta de profissionais capacitados para educar a todos de forma igualitaria e
individualizada é constantemente discutida, colocando em questdo a concepcdo da educacgédo
inclusiva em diferentes enfoques para docentes, diretores e demais profissionais no ambito
escolar, mas todos relatando, como principal dificuldade, a falta de formagéo especializada e
apoio técnico na insercdo dos alunos em classes regulares (SANT’ANA, 2005). H4, portanto,
necessidade maior de orientacdo da equipe, bem como formacao continuada, infraestrutura e
elucidacdo da familia sobre a tematica. Contudo, problemas levantados por eles, como ma
remuneracao, dificuldade estrutural escolar e falta de reconhecimento e respeito, sdo problemas
que precisam ser resolvidos primeiramente para, entdo, voltar a problematica da falta de
profissionais da area, pois, sem estimulos, ndo ha interesse em buscas por essas areas
(OLIVEIRA et al., 2016). Dessa forma, busca-se solucionar o problema pela causa, ndo pela

consequéncia.

Tabela 1: Presenca ou auséncia de profissionais capacitados (% de escolas) em 21 escolas do
municipio de Belém — PA em agosto de 2016.

Presenca de professores capacitados

Sim Néo
62% 38%
1 Professor ~ Mais de 1 professor 1 professor ndo plenamente
capacitado
24% 33% 5%

Cursos de capacitacdo foram ofertados aos professores em 24% das escolas, sendo que
destes, 80% receberam capacitacdo de forma esporadica (sendo por capacitacdo do Estado,
organizag6es ou pelos préprios multiprofissionais) e 20%, regularmente; em 76% das escolas,
o0s professores ndo especializados ndo receberam nenhum tipo de capacitagcdo, embora desses,
6% das escolas ja contaram com profissional regular capacitado (Tabela 2). Os dados
encontrados vao de acordo com os resultados de Sant’ Ana (2005), que mostrou que, apesar de
50% dos professores possuirem experiéncia com alunos com deficiéncia intelectual, apenas
10% participaram de cursos de capacitacéo e eventos sobre educacao inclusiva. Esses resultados

.
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demonstram uma falta de profissionais especializados em educacdo inclusiva e adocdo de
solucdo paliativas através da capacitacdo dos demais profissionais. No entanto, essas a¢des que
buscam reverter o quadro atual (OLIVEIRA et al.,, 2016), ndo suprem as demandas
institucionais, permanecendo um sistema educacional ainda em processo de efetivacdo. De
acordo com Castro (2012), a escola ndo tem se preparado para receber esses alunos, porque ndo
existe nenhum requisito basico para sua inclusdo, como para as criangas surdas, por exemplo,
na qual tanto o professor quanto o aluno tém que aprender a lingua de sinais para que aquelas
possam ser incluidas. 1sso proporciona, muitas vezes, que o aluno com deficiéncia intelectual
seja incluido mesmo sem existir um professor capacitado disponivel, que entenda a deficiéncia

e saiba como trabalhar com a crianga.

Tabela 2. Escolas, que tém ou ndo capacitacdo (%), para os professores, dentre as 21 escolas

entrevistadas no municipio de Belém-PA, em agosto de 2016.

Capacitacao Sem capacitagdo
Regular Antes existia
5% 5%
Esporéadica Nunca houve
19% 71%
Total 24% 76% 100%

No estudo, 28% das escolas ndo comentaram sobre o assunto bullying, enquanto as
outras (72%) responderam a pergunta sobre o tema, sendo que 43% relataram ndo possuir
bullying, enquanto que 25% disseram o contrario e 4% afirmaram possuir mas somente por
parte dos professores e ndo em relacdo aos alunos. Segundo Botelho e Souza (2007), esse tipo
de violéncia € um problema mundial, sendo encontrado em toda e qualquer escola, ndo estando
restrito a nenhuma instituicdo. Dessa forma, é provavel que as escolas que ndo relataram a
ocorréncia de bullying entre seus alunos desconheciam o problema ou se negavam a combaté-

lo. De acordo com Leal et al. (2006), o bullying escolar € um problema sério que atinge uma

REVISTA ELETRONICA DE EDUCACAO DA FACULDADE ARAGUAIA, 11: 208-232, 2017 223



224

parcela significativa dos alunos, tornando imprescindivel haver um investimento maior na
capacitacao de profissionais da area da educacédo, para que eles sejam capazes de desenvolver
intervencdes, visando combater esse tipo de violéncia escolar. Neste estudo, 19% das escolas
implementaram algum processo de combate ao bullying, seja por meio de atividades escolares
ou de lazer, como esportes. Outras medidas interessantes para a prevencao desse fendmeno
seriam a criacédo e a utilizagdo, em aulas, de materiais impressos, como livros infantis, infanto-
juvenis, gibis ou literatura de cordel, que discutam sobre o bullying, visto que esses materiais,
além de excelentes recursos pedagogicos, ttm uma maior disseminacao entre o publico jovem
(BOTELHO, SOUZA, 2007).

O bullying tem maiores chances de ocorrer entre alunos com necessidades educacionais
especiais, pois parcela significativa desse grupo de pessoas € composta por individuos com
menor repertdrio de competéncias sociais e com poucas relagdes de amizade, tendo maiores
chances de serem rejeitados (OLIVEIRA, BARBOSA, 2012). Assim, a¢Oes sociais mediadas
pelo governo e pela sociedade, atrelado a maiores debates pela midia e familia, sdo medidas
que podem reverter tal problematica, mas, a situacdo presidida pelo bullying, jamais podera ser
resolvida por um ambito, havendo necessidade de um trabalho em conjunto e urgente. A falta
de educacdo, auséncia de inclusdo e a presenca do bullying em pessoas que vivem com
deficiéncia intelectual, somadas, resultam em maiores dificuldades de aprendizado e de
concentracdo, havendo, também, prejuizo para a salde mental dessa populacéo.

Deficiéncia intelectual e salde

De acordo com as pesquisas de campo, algumas deficiéncias intelectuais ocorrem
localmente com maior prevaléncia e devem ser levadas em consideragdo com mais relevancia.
Diante disso, neste documento, deficiéncias intelectuais, incluindo retardo mental (paralisia
cerebral), Sindrome de Down e Autismo, serdo descritas com mais cautela, devido a grande
relevancia destas em relacéo a exclusdo presente nos relatos de forma importante. A relacdo das
deficiéncias com a medicina é de suma importancia, pois € a partir desta que é possivel a
compreensdo da forma de ocorréncia, diagnéstico e tratamento (ou controle) destes transtornos,

que, por consequéncia, auxilia no processo de incluséo.

a) Sindrome de Down

.
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A sindrome de Down é uma doenca genética (cromossdmica), caracterizada pela
expressdo de copias dos genes presentes no cromossomo 21 em triplicata, reconhecida ha mais
de um século por John Langdon Down, que constitui uma das causas mais frequentes de
deficiéncia mental, compreendendo cerca de 18% do total de deficientes mentais em
instituicOes especializadas (MOREIRA et al., 2000). Além do atraso no desenvolvimento,
outros problemas de salde podem ocorrer no portador da sindrome de Down: cardiopatia
congénita (40%); hipotonia (100%); problemas de audicdo (50 a 70%); de visao (15 a 50%);
alteracdes na coluna cervical (1 a 10%); disturbios da tiredide (15%); problemas neurolégicos
(5 a 10%); obesidade e envelhecimento precoce (COOLEY; GRAHAM, 1991).

O diagnéstico clinico pode ser realizado nas primeiras horas de vida da crianca pelas
suas caracteristicas fisicas (fenotipicas) e posteriormente, confirmadas por analises
citogenéticas do cariotipo de células em metéfase. Apesar de ser uma doenca incuravel, todos
0s pacientes sdo passiveis de tratamento e controle, sobretudo se forem precocemente
diagnosticados, e sujeitos a trabalhos de estimulacéo precoce, os quais colaboram, por meio de
um trabalho interdisciplinar (médicos, terapeutas ocupacionais, fonoaudiélogos, psicélogos e
educadores), para o desenvolvimento global dessas pessoas. (SCHWARTZMAN, 2003).

b) Paralisia Cerebral (PC)

Designa um grupo de afec¢des do sistema nervoso central (SNC) na infancia que ndo
tém carater progressivo e que apresenta clinicamente distdrbios da motricidade, isto é,
alteracbes do movimento, da postura, do equilibrio, da coordenagcdo com presenca variavel de
movimentos involuntarios. E caracterizada por uma alteracio dos movimentos controlados ou
posturais dos pacientes, aparecendo cedo, sendo secundaria a uma lesdo, danificacdo ou
disfuncdo do SNC e ndo é reconhecida como resultado de uma doenca cerebral progressiva ou
degenerativa. O evento lesivo pode ocorrer no periodo pre, peri ou posnatal.

Segundo Salter (1985), hd muitas causas de paralisia cerebral; e qualquer condicao que
leve a uma anormalidade do cérebro pode ser responsavel. As causas mais comuns Sao:
desenvolvimento congénito anormal do cérebro, particularmente do cerebelo; andxia cerebral
perinatal, especialmente quando associada com prematuridade; leséo traumatica do cérebro, no

nascimento, geralmente decorrente de trabalho de parto prolongado, ou uso de forceps;

.
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eritroblastose fetal por incompatibilidade sanguinea; infecgdes cerebrais (encefalite) na fase
inicial do periodo pos-natal.

Como quadro clinico, apresenta diversas formas, como hemiplegia (paralisia de metade
sagital), diplegia, discinesia (movimentos involinarios), ataxia (falta de coordenacdo de
movimentos musculares) ou sob formas mistas. Além de distlrbios motores, pode vir
acompanhada de deficiéncia mental, epilepsia e/ou disturbios da linguagem/visuais/do
comportamento/ortopédicos.

O melhor tratamento da PC é a prevencao frente aos fatores de riscos que predispdem a
asfixia fetal e/ou neonatal. O grande avanco na identifica¢do precoce dos eventos que levam a
lesdo cerebral possibilita a conduta adequada em cada caso, e a possibilidade de se utilizarem
fatores de protecédo neuronal, para influir positivamente em cada caso. Com isso, o perfil da PC
tem mudado e, atualmente, depende muito do aproveitamento precoce das janelas terapéuticas,
que possibilitam maiores resultados relacionados a plasticidade cerebral, pois sabe-se que
quanto mais precocemente se age no sentido de proteger ou estimular o SNC, melhor sera a sua
resposta (ROTTA, 2002). O tratamento medicamentoso limita-se, em geral, a0 uso de
anticonvulsivantes, quando necessarios e mais raramente medicamentos psiquiatricos para
tentar o controle dos distarbios afetivos-emocionais e da agitacdo psicomotora ligada a

deficiéncia mental.

c) Autismo

O transtorno autista (ou autismo infantil) faz parte de um grupo de transtornos do
neurodesenvolvimento denominados Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGDs) ou
Transtornos do Espectro do Autismo (TEAS). Esse grupo de transtornos compartilha sintomas
centrais no comprometimento em trés areas especificas do desenvolvimento: (a) déficits de
habilidades sociais, (b) comunicativas (verbais e ndo-verbais) e (c) presenca de
comportamentos, interesses e/ou atividades restritos, repetitivos e estereotipados. Diante disso,
o diagnostico se da por possuir seis sintomas no total, sendo pelo menos um relacionado a
interacdo social, um & comunicacdo e um ao comportamento restritivo e repetitivo.

Os principais objetivos no tratamento dos autistas séo aumentar a qualidade de vida e a
independéncia funcional dos mesmos. Essas tentativas ocorrem por meio de criagdo da
interacdo social estimulante e dindmica, facilitacdo da reorganizagédo cerebral, ado¢do de um

tratamento biomédico e criacdo de um ambiente otimizado para a aprendizagem. Isso acontece

.
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por meio do estimulo do desenvolvimento social e comunicativo, do aprimoramento da
aprendizagem e a capacidade de solucionar problemas, da diminui¢do dos comportamentos que
interferem com o aprendizado e com 0 acesso as oportunidades de experiéncias do cotidiano e

da ajuda das familias a lidarem com o autismo.
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IMPACTOS DO RACISMO AMBIENTAL NO MUNICIPIO DE GOIANIA-GO

Camila Aparecida de Aradjo!
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RESUMO

Em busca de melhores condicGes de vida, a migracdo de pessoas do meio rural para o urbano foi praticamente
inevitavel, o0 meio urbano ndo se preparou adequadamente para tantas modificacdes a curto espaco de tempo
gerando assim impactos. Impactos socioecondmicos e injusticas ambientais comecaram a se intensificar a partir
de entdo, o racismo ambiental diz respeito as praticas e injusticas sociais e ambientais que recaem de forma
desproporcional a grupos e populacdes de baixa renda, grupos ribeirinhos, indigenas, e étnicos vulneraveis na qual
qualificamos como o racismo ambiental. Este trabalho tem o objetivo de comparar o descaso sofrido por parte da
populacdo do municipio de Goiania-GO. Como metodologia utilizada pesquisa bibliografica e documental
condizentes ao tema, aplicagdo de questionario em trés zonas do municipio de Goiania-GO, sendo levado em conta
como pré-requisito para a selegdo das zonas maior e menor valor do IPTU, foram entrevistados 45 pessoas de cada
zona, entre elas moradores e comerciantes que responderam as questdes referentes a coleta de lixo, coleta seletiva,
qualidade do transporte publico, esgoto, setor energético, seguranca publica, agente de endemia, hospital, saide
das criancas, e area de lazer. Analisando as porcentagens obtidas deste questionario, foram comparadas as trés
zonas, observou se distingdo entre elas, indicando assim o descaso sofrido por uma parte da populagéo na capital
de Goias. A diferenciacéo entre as zonas de menor e maior valor de imposto mostra ma distribui¢do de recursos
como saneamento basico, coleta de lixo, coleta seletiva, seguranga publica, hospitais, transporte pablico e areas de
lazer, deixando claros os impactos do racismo ambiental no municipio.Para evitar estes transtornos futuros deve
ser executado um bom planejamento contando com pessoas capacitadas. O municipio de Goiania-GO necessita de
fiscalizag@o continua, pois as zonas podem possuir Varios recursos mais nem sempre funcionam adequadamente.
Palavras-chave: Descaso, Imposto e Segregagéo.

IMPACTS OF ENVIRONMENTAL RACISM IN THE MUNICIPALITY OF
GOIANIA-GO

ABSTRACT

In search of better living conditions, the migration of people from rural to urban was practically inevitable, the
urban environment is not prepared properly for so many modifications to short time thus creating impacts.
Socioeconomic impacts and environmental injustices began to intensify. This study aims to compare the neglect
suffered by the population of the municipality of Goiania-GO. As bibliographical research and documentary
methodology consistent with the theme, questionnaires in three zones of the municipality of Goiania-GO, being
taken into account as a prerequisite for the selection of the areas largest and smallest value of IPTU, 45 people
were interviewed from each zone, among them residents and merchants who answered the questions related to
garbage collection, garbage collection, public transport quality , sewer, energy, public security sector, endemic
disease agent, hospital, health of children, and recreation area. Analyzing the percentages obtained in this
questionnaire, we compared the three zones, distinguish between them, thus indicating the neglect suffered by a
part of the population in the capital of Goids. The differentiation between smaller and larger tax value shows
uneven distribution of resources such as sanitation, garbage collection, garbage collection, public safety, hospitals,
public transport and leisure areas, leaving clear the impacts of environmental racism in the city. To avoid these
future disorders should run a good planning relying on competent persons. The municipality of Goiania-GO
requires continuous supervision because the zones can have several features don't always work properly.
Keywords: Neglect, tax and segregation.
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INTRODUCAO

Desde os anos 50, a formacdo das cidades brasileiras vem construindo um cenario de
contrastes, tipico das grandes cidades do Terceiro Mundo. A maneira como se deu a criacdo da
maioria dos municipios acabou atropelando os modelos de organizacgdo do territorio e gestdo
urbana tradicionalmente utilizada, e mostrou-se inadequada. O resultado tem sido o surgimento
de cidades sem infraestrutura e disponibilidade de servicos urbanos capazes de comportar o
crescimento provocado pelo contingente populacional que migrou para as cidades. (Ferreira et
al., 2011).

Em busca de melhores condicGes de vida, a migracdo de pessoas do meio rural para o
urbano foi praticamente inevitavel, isso também se deu pelo fato de que em plena revolucéo
industrial precisava de mdo de obra barata. Porém, o meio urbano ndo se preparou
adequadamente para tantas modificagdes em curto tempo, os impactos desta demanda
populacional sé foram sentidos apds anos. Impactos socioecondmicos e injusticas ambientais
comecaram a se intensificar a partir de entdo. Conforme Herculano (2002) entende-se por
injustica ambiental o mecanismo pelo qual sociedades desiguais destinam a maior carga dos
danos ambientais do desenvolvimento a grupos sociais de trabalhadores, populagdes de baixa
renda, grupos raciais discriminados, popula¢Ges marginalizadas e mais vulneraveis.

O movimento por justica ambiental tem origem nos EUA, quando comunidades negras
comecaram a protestar contra a contaminacdo oriunda da poluicdo industrial a que eram
constantemente submetidas. Na génese, percebe-se que as lutas por justica ambiental, levam
em conta principalmente pautas de equidade e igualdade ambientais, e sdo marcadas pelos
movimentos contrarios ao racismo ambiental (Almeida et al., 2015). Ento, esta discriminacao
pode ser vista em determinados setores e bairros de baixa renda.

Em novembro de 2005 a Universidade Federal Fluminense e a FASE/Projeto Brasil
Sustentavel e Democratico realizaram um encontro focando no tema do “racismo ambiental”,
que foi o primeiro Seminéario Brasileiro Contra 0 Racismo Ambiental. Este encontro reuniu
pesquisadores da academia, gestores federais, ativistas representantes dos movimentos sociais
negros e indigenas, para discutir um tipo de desigualdade e injusticas ambiental, o que recai
sobre negros urbanos, ribeirinhos, extrativistas, pescadores, pantaneiros, ciganos indios,
caigaras, etc. (Herculano, 2016). Antes de acontecer este seminario, foram feitos discursos a

respeito do tema na mesma Universidade, porém ndo se sabia ao certo qual termo eles
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utilizariam. Muitos autores optaram pelo termo “justica ambiental” por ser uma expressao mais
facil de explicar e de ser entendida. O conceito por justica ambiental vem da experiéncia inicial
dos movimentos sociais dos Estados Unidos e do clamor dos cidaddos pobres e etnias
ambientais por habitarem nas vizinhancas de depositos lixos quimicos e radioativos ou de
industrias com efluentes poluentes (Herculano, 2002).

O problema do preconceito e do racismo no Brasil j& extrapolou as questdes raciais e
étnicas e se alastrou ndo apenas no convivio social, mas também na vida politica do pais e nas
decisbes governamentais. A motivacdo para exclusdo de brasileiros tem as mais variadas
nuances, seja cor da pele, local de nascimento, tipo de trabalho ou auséncia deste, local de
residéncia, escolaridade, conta bancaria, e, 0 que se destaca a questdo ambiental (Abreu, 2013).

Segundo Formentini (2010) o Estado Brasileiro, ao inserir o artigo 225 na Constituicao
Republicana Federativa do Brasil de 1988, elevou o direito a um meio ambiente sadio e
equilibrado a categoria de direito fundamental, nascendo um Estado atento as necessidades
ambientais humanas, tanto da atual como das futuras gerac6es. No entanto, a introducdo desse
direito fundamental no Ordenamento Juridico Brasileiro é apenas um dos pressupostos
necessarios para a protecdo ambiental, que deve necessariamente estar associado a outras
medidas e pressupostos para que seja efetivado tal dispositivo constitucional. Infelizmente
grande parte da populagéo ndo faz uso por direito deste ambiente sadio e equilibrado, na qual a
constituicdo impde, gerando assim uma injustica.

Herculano (2008) afirma estar convencido de que a injustica ambiental resulta da l6gica
perversa de um sistema de producdo, de ocupacdo do solo, de destruicdo de ecossistemas, de
alocacdo espacial de processos poluentes, que penaliza as condi¢des de salde da populacdo
trabalhadora, moradora de bairros pobres e excluidos pelos grandes projetos de
desenvolvimento. Uma ldgica que mantém grandes parcelas da populacdo as margens das
cidades e da cidadania, sem agua potavel, coleta adequada de lixo e tratamento de esgoto. 1sso
acaba se agravando com a chegada de grandes polos industriais onde acaba poluindo sem se
preocupar com a populacao local.

Almeida et al., (2015) evidenciam que as indUstrias passaram a destinar os dejetos
poluentes as comunidades que tinham menor capacidade de resistir a sua atuacdo, quais sejam
aquelas em que a populacédo acreditava ndo ter poder de acdo, que possuiam menores indices
de desenvolvimento socioecondmico e pertenciam, majoritariamente, a minorias étnicas,

conforme se comprovou com uma série de estudos desenvolvidos, posterior, por entidades
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preocupadas em ouvir e investigar as demandas de populagdes menos favorecidas pelo sistema
burocratico e juridico Norte Americano. Através deste descaso pode-se verificar impactos do
racismo ambiental.

Racismo Ambiental é uma expressdo cunhada para designar a imposicdo
desproporcional - intencional ou néo - de rejeitos perigosos a determinadas comunidades. Entre
os fatores que explicariam esta imposi¢do podem ser destacados a existéncia de terras baratas,
a falta de oposicdo da populacdo local por fraqueza organizativa, a caréncia de recursos
politicos tipicos das comunidades de “minorias”, a falta de mobilidade espacial das “minorias”
em razéo de discriminacao residencial e, por fim, a sub-representagdo dessas “minorias” nas
agéncias governamentais responsaveis por decisdes de localiza¢do dos rejeitos (ACSELRAD,
2011).

Segundo Pacheco (2016) embora totalmente diferente da forma como historicamente
se manifestou e manifesta ainda nos Estados Unidos, o racismo esta indubitavelmente presente
na sociedade. Por mais que a heranca negra esteja presente na maioria da populacdo, biol6gica
e culturalmente, o racismo se configura, aqui, de formas diferenciadas, muitas vezes
inconscientes. E deve ser combatido em todas as suas expressdes. 1sso ndo significa, entretanto,
negar que a questdo seja bem mais ampla (Herculano, 2002). Este trabalho teve como objetivo
comparar o descaso sofrido por parte de uma determinada populagéo, levando em consideracéo
as questdes socioambientais e econdmicas, verificando fatores que segregam a populagéo.

METODOLOGIA

Areas de Estudo

O estudo foi realizado em trés zonas da cidade de Goiania (GO), sendo levado como
pré-requisito para sua selecéo o valor do IPTU fornecido pela Secretaria Municipal de Financas
de Goiania (GO) (Tabela 1), de acordo com os estudos elaborados por Coelho et al. (2014).
Goiania é dividida em quatro zonas fiscais, de acordo com a infraestrutura dos bairros que as
integram. Para cada zona fiscal ha uma aliquota diferente que incide sobre o valor venal do
imovel. Para a zona 1 a aliquota é de 0,55% e seus bairros sdo: Setor Central, Setor Sul, Nova
Suica e etc. Zona 2 tem aliquota de 0,50%, sdo os bairros:Fama, Setor Pedro Ludovico e etc..
Zona 3 tem aliquota de 0,36% e sdo os bairros; Jardim Sao Judas Tadeu, Setor Negrdo de lima,
Vila Santa Helena e etc. Zona 4 aliquota 0,20%, sdo os bairros: Chacaras Buritis, Chacara
Mansdes Rosa de Ouro, etc. Das quatro zonas existentes, trés foram selecionadas por
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apresentarem aliquotas distintas, dentro de cada zona, bairros foram selecionados e em cada

bairro algumas ruas, de forma aleatdria.

Tabela 1: Zonas selecionadas por valor de IPTU.

Zonas Selecionadas Valordo IPTU Por Zona
ZONA1 5.377.366,51
ZONA3 283.871,42
ZONA 4 348.567,02

Coleta de Dados

Para se analisar a temética proposta, esse projeto tem como fundamento de metodologia
um estudo que se iniciou no més de agosto, estendendo-se 0 més de setembro de 2016.

Em sua primeira etapa foi uma pesquisa bibliografica sobre o tema: impactos do
racismo ambiental no municipio de Goiania. Para essa analise qualitativa foram consultados
artigos cientificos, sites e outros meios de informacdes seguras sobre o tema, bem com
contetidos condizentes aos objetivos desse projeto.

Em sua segunda etapa, uma pesquisa foi realizada com fonte secundaria de dados
fornecidos pela Secretaria Municipal de Financas de Goiania-GO, para identificar as zonas mais
adequadas ao estudo, utilizando o valor do IPTU de cada uma como base de selecdo, dentro
destas zonas foi selecionada aleatoriamente os bairros e ruas que participaram do trabalho de
campo.

Na terceira fase do projeto foi realizado um estudo observacional, na qual foram
observadas as infraestruturas das zonas, como parques, areas verdes, pistas de caminhada
saneamento e entre outras, demonstrando as indiferencas entre as zonas através de imagens.
Nesta fase o questionario foi aplicado, apresentando o mesmo conteddo para as zonas
selecionadas, como forma de realizar uma comparacdo das informacdes coletadas em diferentes
realidades, sendo que antes testou-se a aplicabilidade do questionario através de uma coleta

piloto, para adequa-lo ao publico alvo.

Andlise dos Dados
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Posterior a aplica¢do do questionario de campo, uma anélise comparativa foi realizada
entre as situacdes de cada zona a partir de cada local entrevistado, esta analise de dados foi feita
com base nos dados obtidos dos questionarios respondidos, analisando cada resposta de acordo
com a sua zona. Sabe-se que em zonas mais afastadas ou periféricas a atencdo do sistema
politico é pouco efetiva. Através da anélise dos questionarios foi verificada a diversidade que
acerca as zonas selecionadas, as respostas foram tabuladas para sua comparacdo, e sua

porcentagem indicou o nivel de indiferenca entre as zonas selecionadas.

RESULTADOS E DISCUSSAO
Analise dos Casos de Racismo Ambiental no Municipio de Goiéania-GO

Posterior a aplicacdo do formulario de campo na terceira etapa foi realizada uma analise
comparativa entre a situacao de cada zona através das respostas obtidas dos questionarios, essas
respostas foram tabuladas e comparadas cada pergunta entre as trés zonas. Atraves das
porcentagens obtidas comparando as trés zonas pode-se observar a distingdo de respostas entre
elas, indicando assim o descaso sofrido por uma parte da populacdo do municipio de Goiania.

Como Lopes et al., (2012) afirma que o racismo ambiental € uma espécie de injustica
ambiental configurada pela distribuicdo desproporcional e desigual de recursos, a exclusdo
adquire novas feicbes com a formacdo de grupos ambientalmente segregados. O racismo
ambiental se configura de varias formas e com diferentes prejuizos as suas vitimas, que
suportam de algum modo maior que outras pessoas (Abreu, 2013). A diferenciacdo entre as
zonas mostra uma ma distribuicdo de recursos, que é por obrigacdo arrecadada para suprir a
necessidade de todo o municipio de Goiénia.

Essa segregacgéo de zonas deixa claro que, onde o imposto cobrado com valor maior 0s
beneficios chega com grande facilidade, ja nos setores mais afastados do centro econémico do
municipio e com valores de impostos cobrados mais baixos, esses beneficios ndo chegam ou
quando chegam, demandam tempo ou com grandes prejuizos. Beneficios como saneamento
basico, coleta seletiva, transporte publico, salde, seguranca publica e area de lazer, sdo
beneficios que segregam parte da populacdo do municipio de Goiénia. Abreu (2013) afirma que
o tratamento desigual em rela¢do aos grupos ambientalmente excluidos é vergonhoso.

Seja pela atitude permissiva do poder publico ao ndo impedir que estes grupos sejam
diretamente afetados por empreendimentos poluidores, sejam pela omissdo com a auséncia de

politicas publicas eficazes no combate a injustica ambiental, seja pelo descumprimento do
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principio da informagdo, seja com a existéncia de efetiva participagdo dos interessados —
afetados — nos atos decisorios, seja pela falta de acesso aos recursos naturais.

Esses dados foram obtidos através moradores e comerciantes de cada zona, que se
proporam a ceder informacdes, que juntos formaram dados importantes para se relatar que ha
segregacdo das zonas do municipio de Goiania. Foram observadas também imagens, para obter
melhores resultados. A busca incessante pelo desenvolvimento econdmico propaga idéias e
praticas que, promovem a degradacdo ambiental e humana tornando natural a interiorizacéo de
grupos, principalmente os menos favorecidos, sujeitos a suportar 0os impostos negativos do
crescimento econdmico em razdo de alguns que sdo beneficiados com os lucros gerados
(Derlam; Sparemberger, 2010).

Em pleno desenvolvimento tecnoldgico e cientifico ndo se pode em hipétese alguma
deixar que seja natural esses descasos sofridos por parte de uma determinada populagéo, quando
se trata de divisdo de recursos do municipio de Goiania, os valores dos impostos cobrados
devem ser implantados no municipio por igual. Herculano (2006) salienta que o racismo
ambiental € o conjunto de idéias e praticas das sociedades e seus governos, que aceitam a
degradacdo ambiental e humana, com a justificativa da busca do desenvolvimento e com a
naturalizacdo implicita da inferioridade de determinados segmentos da populacdo afetados —
negros, indios, migrantes, extrativistas, pescadores, trabalhadores pobres, que sofrem os
impactos nativos do crescimento econdmico e a quem é imputado o sacrificio em prol de um

beneficio para os demais.

Formas de Racismo Ambiental Vividas pela Populagao

Frente as situacfes de racismo ambiental sdo os diversos desafios enfrentados pelos
moradores através dos resultados obtidos, observa-se descaso sofrido por parte da populacéo
de Goiania onde a infraestrutura, como coleta de lixo, rede de esgoto, seguranca, transporte
publica saude e area de lazer, acabam deixando a desejar, em determinadas zonas do municipio,
podendo causar transtornos ao meio ambiente e consequentemente a populagdo. Segundo
Almeida et al.,(2015), o racismo ambiental enquanto ato ndo deve ser aferido de forma
subjetiva, mas objetiva. Isto €, prescinde-se a existéncia de dolo ou culpa no que concerne ao
ato de racismo ambiental, bastando que se verifique que 0 mesmo produziu resultado racista na

Otica ambiental. Um sistema regulatorio que favorece o racismo ambiental se vale da
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institucionalizacdo da discriminacdo a fim de manter a maior oferta de bens e servigos em
localidades determinadas, sobrepondo a populagdo de minorias éticas vulneraveis.
Através dos valores obtidos e de acordo com as figuras (a, b, ), as zonas com maior

descaso e segregacdo de infraestruturas, acabam se destacando as zonas 4 e 3 diferentemente

da zona 1. Como mostram as figuras a baixo, falta de saneamento, e coleta de lixo adequada:

Lk

Figura 1: a- Setor Itaipu, esgoto a céu aberto. b- Setor Garavelo B, descaso frente a coleta de

lixo. c- Setor Maria Celeste, esgoto a céu aberto invade toda a rua. Zona 4.

Figura 2: a- Setor Coimbra, esgoto a céu aberto, lixos e calcada deformada. b- Setor Coimbra,
grande quantidade de lixo no Cérrego Cascavel. c- Setor Santa Tereza a existéncias de fossas.

Zona 3.

Atualmente setores que possuem todas as infraestruturas necessarias para o bem estar
da populacdo como saneamento basico, coleta de lixo, coleta seletiva, transporte publico,
seguranca publica e entre outras, acabam nao funcionando como deveriam. Neste aspecto,
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historicamente os mais pesados riscos ambientais sdo impostos as populacfes de baixa renda,
grupos étnicos discriminados, aos povos tradicionais e as populacBes marginalizadas e
vulneraveis, que residem em favelas, conjuntos habitacionais deteriorados, habitacGes
insalubres, localizadas nas periferias, que configuram as areas ambientais mais degradadas
(LOPESet al., 2012).

Neste contexto as zonas com valores de impostos baixos acabam deixando a desejar nos
quesitos de infraestruturas e saneamento. Formentini (2010) salienta que juntamente com o0s
problemas sociais, referentes a moradia, saneamento basico, educacdo, violéncia e salde a
questdo ambiental, que sai de coadjuvante para se tornar um dos temas mais discutidos, a qual
ganha destaque e importancia, nas ultimas décadas do Brasil e em diversos outros paises em
razdo da necessidade do enfrentamento dos desafios atinentes ao meio ambiente e em
decorréncia do agravamento dos conflitos ambientais, a qual muitas vezes ocorre de forma
inadequada, irresponsavel e predatoria. J& se assinalou que a pratica de se alocar instalacfes de
esgoto e lixo em éareas habitadas por populacGes trabalhadoras, pobres, despossuidas e
pertencentes a minorias étnicas vulnerabilizadas ndo é recente, tendo sido mesmo observada
desde a remota antiguidade (ASCELRAD, 2002). A distribuicdo desses recursos no Brasil €
mal planejada desde o processo histdrico do pais, ndo é diferente no que acontece no municipio
de Goiania, onde pessoas com menor poder aquisitivo sofrem com o descaso.

Um dos critérios de se evitar estes impactos deve partir inicialmente do poder publico,
partindo do pressuposto de divisao igualitaria de recursos entre as zonas garantindo assim uma
maior equidade desses recursos utilizados pela populacdo do municipio de Goiania,;
implementacdo de politicas publicas sobre o racismo ambiental dentro do municipio de Goiénia,
que visem adequar as zonas discriminantes, sendo que essas implementacGes de recursos do
municipio possam ser fiscalizadas adequadamente.

Aprofundar o conhecimento acerca da problematica do racismo ambiental e através
deste conhecimento poder preparar pessoas capacitadas para debater, informar e lutar contra o
racismo ambiental do municipio, impedindo que impactos ambientais possam ser gerados. Com
o aprofundamento de conhecimento em relacdo ao tema pode-se criar estratégias para
minimizar os impactos nas escolas para que desde o ensino fundamental e médio, as criangas e
adolescentes possam saber dialogar e discernir a respeito do assunto.

Sendo que o poder publico deve dar uma maior atencdo ao saneamento béasico do

municipio de toda Goiania em um modo geral, como por exemplo, a coleta de lixo, o tratamento
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o transporte o acondicionamento destes residuos, controle de vetores, controle e poluicdo seja
do ar, solo, &gua, acustica e visual, abastecimento de agua tratada a toda comunidade,
tratamento de residuos de inddstrias, esgotos sanitarios. Lopes et al., (2012) afirma que as
condicdes de infraestruturas urbanas devem oferecer condi¢des dignas de vida a populagéo,
através de agOes principalmente no que diz respeito a conservagdo ambiental e a um adequado
saneamento basico, que é fundamental na preservacao de doencas. Com a manutencéo adequada
e conservacao do ambiente, como por exemplo, evitando residuos em locais inadequados evita-
se a proliferacdo de agentes causadores de doencas, para o bem estar da populacéo do municipio
de Goiania.

O municipio de Goiania hoje cresce de forma acelerada, na maioria das vezes sem
nenhum tipo de planejamento, e este mau planejamento acaba resultando em transtornos para a
populacdo, gerando impactos do racismo ambiental. Para evitar estes transtornos futuros deve
ser executado um bom planejamento contando com pessoas capacitadas, com conhecimento da
area a ser trabalhada. Para a implantacdo urbana, recomenda-se adaptacéo a topografia local,
com reducdo da movimentacao de terra, preservacdo de espécies nativas, previsdo de ruas e
caminhos que privilegiem o pedestre e o ciclista e contemple acessibilidade universal,
saneamento basico e outros fatores que venham a agregar a populacdo de modo geral do
municipio de Goiénia (Bisus, 2013).

CONCLUSAO

A distribuicdo de recursos no municipio de Goiania-GO apresenta diversos transtornos
nos requisitos, saneamento basico, coleta de lixo, coleta seletiva, seguranga publica, hospitais,
transporte publico e areas de lazer. Pela observacdo dos aspectos analisados houve
diferenciacdo de zonas socioecondmicas no municipio de Goiania-GO em virtude de varios
aspectos. A diferenciacdo que acaba resultando em descaso de determinada populacéo,
segregando zonas por valores de impostos, deixando assim claro o racismo ambiental no
municipio. Conclui-se que o municipio de Goiania-GO necessita de fiscalizacdo continua, pois
as zonas podem possuir varios recursos, mas infelizmente ndo funcionam adequadamente,
necessita também de planejamento estruturado das zonas, principalmente nos novos setores

antes de serem implantados.
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