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RESUMO

Este trabalho discute a importancia e influéncia da afetividade na educacédo infantil. Para tanto, busca-se
refletir sobre a relagdo entre crianca e professor no processo de ensino-aprendizagem e as contribuicdes
para o desenvolvimento da crianga. O referencial teérico utilizado é a teoria walloniana sobre afetividade
e a psicogénese da pessoa completa. Ao longo do estudo, aponta-se as relagfes vinculares estabelecidas
entre os sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem e a relevancia do olhar do professor
para a crianga em sua totalidade e integralidade, a fim de proporcionar o desenvolvimento em todos os
niveis e atender a suas necessidades, interesses e dificuldades. Nesse sentido, o objetivo é contribuir para
a formacéo docente no trabalho com a educagéo infantil.
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THE IMPORTANCE OF CHILDHOOD AFFECTIVENESS: DISCUSSIONS IN
THE FIELD OF PSYCHOPEDAGOGY

ABSTRACT

This paper discusses the importance and influence of affectivity in early childhood education. Therefore,
we seek to reflect on the relationship between child and teacher in the teaching-learning process and the
contributions to the child's development. The theoretical reference used is the Wallonian theory on
affectivity and the psychogenesis of the complete person. Throughout the study, it is pointed out the
binding relationships established between the subjects involved in the teaching-learning process and the
relevance of the teacher's view to the child in its totality and integrality, in order to provide development
at all levels and to meet to their needs, interests and difficulties. In this sense, the objective is to
contribute to teacher training in work with early childhood education.
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INTRODUCAO

A escolha da afetividade na educacdo infantil como objeto de estudo busca
responder & pouca énfase dada ao tema nas discussbes académicas, tanto na graduacao
quanto na pés-graduacdo, e apOs se observar que este € comumente abordado sem
aprofundamento tedrico. Com isso, surgem questionamentos a respeito de quais
influéncias a afetividade pode exercer na relacdo entre os individuos envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem.

Este estudo foi construido a partir de uma pesquisa bibliografica, a fim de
compreender qual a influéncia do vinculo afetivo na educacgéo infantil e quais sdo suas
contribuigdes para o desenvolvimento da crianga.

Para tanto, inicia-se a discussdao no primeiro capitulo, que traca um breve historico
sobre a educacéo infantil, as concepcdes de crianga enquanto sujeito e a infancia como
tempo historico. A partir da Constituicdo de 1988, a educacdo infantil passa a ser um
direito de todas as criancgas, 0 que faz daquela um espaco que deve garantir os direitos
da crianca, ampliando suas relacoes, além de atender a seus interesses e necessidades.

No segundo capitulo, aborda-se o desenvolvimento cognitivo e a aprendizagem
infantil a partir da interacdo social com o0 meio e com o outro, destacando a importancia
da mediacéo nos processos de ensino-aprendizagem e tendo como referencial a teoria de
Vygotsky sobre a zona de desenvolvimento proximal.

J& o terceiro capitulo tem como propdsito investigar o vinculo estabelecido entre
professor e crianca na relacdo de troca de experiéncias, segundo o conceito de
afetividade definido por Henri Wallon e sua teoria da psicogénese da pessoa completa,
que visa a compreensdo do individuo em sua totalidade e integralidade. Ademais,
propde-se refletir sobre implicacbes da afetividade na area da educagdo e nas praticas
pedagdgicas.

Educacéo Infantil: Concepcbes de Crianca e Infancias

De acordo com Nunes e Corsino (2009), a educacdo infantil, que compreende a
primeira etapa da educagdo bésica, trilhou muitos caminhos até chegar onde se encontra
hoje. As muitas transformacGes sociais e 0s estudos realizados na area trouxeram
avancos que contribuiram para que a crianca, enfim, pudesse ter direito a educagdo em
uma instituicdo, além de proporcionarem um olhar mais voltado para ela enquanto
cidada e sujeito de direitos.

O direito da crianca a educacdo, desde o seu nascimento, foi garantido na
Constituicdo Federal de 1988. Passou-se, entdo, a ser dever do Estado promover esse
direito, realizando seu atendimento em creches e pré-escolas para criancas de 0 a 6 anos,
podendo as criancas de qualquer classe social ter igualdade de acesso e permanéncia
nessas instituicdes educacionais.

O direito da crianca a educacgéo infantil foi uma conquista adquirida a partir de
lutas sociais e teve como motivador o contexto da crescente integracdo da mulher ao
mercado de trabalho — que transformou a sociedade e a economia. Surgiu, entdo, a
necessidade de uma instituicdo para acolher as criancas filhas de mées trabalhadoras,
inicialmente com carater assistencialista, a fim de compensar o cuidado da familia.
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Entretanto, a partir da Constituicdo, passa a ser um direito de todas as criangas
uma educacao institucionalizada fora do ambito familiar, que além de compensar o
cuidado da familia, busca contribuir também para o desenvolvimento educacional da
crianca pequena. Nunes e Corsino (2009) definem a instituicdo de educagédo infantil
como um espaco que possibilite a convivéncia, trocas de experiéncias, insercdo cultural,
producdo e apropriacdo de conhecimentos. Com isso, a educagao infantil — creche e pré-
escola — passa a ser reconhecida como instituicdo educacional, e ndo assistencial.

Outro marcos na legislacdo referentes as politicas de educacdo infantil sdo: o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), criado em 1990, que garante a protecao
integral da crianca e o direito a educacdo, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa
e a situacdo da crianca como um sujeito de direitos; a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), que reconhece a educacao infantil como primeira etapa da
educacdo bésica; e as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNSs), de 2009, que norteiam
as propostas pedagdgicas da educacao infantil.

Diante desses avancos legais, é possivel perceber que o olhar para a crianca
como um sujeito e individuo social foi construido historicamente. A crian¢a ndo é uma
categoria determinada apenas pela biologia; ela é vista e compreendida de formas
diversas em diferentes contextos e periodos historicos. Ou seja, o entendimento que se
tem de infancia ndo é algo estéatico, e, sim, esta em constante transformacédo, podendo
sofrer mudancas em cada contexto historico e de uma cultura para outra.

Nunes e Corsino (2009, p. 16) compreendem que

[a] infancia, enquanto categoria social, tem suas condi¢cdes de
existéncia diretamente vinculadas as transformagbes das vidas
cotidianas, da estrutura familiar, da escola e da prépria midia, potente
instrumento a conferir-lhe significados.

Com isso, entende-se que a infancia é um tempo social que é vivido por cada
crianca de forma diferente, e em cada contexto social Ihe sdo atribuidos sentimentos e
significados variados. A infancia vivida pelos pais ndo € igual a infancia vivida pelos
seus filhos. Bem como a infancia de criancas de uma mesma comunidade difere entre si
dentro da conjuntura familiar.

Ainda sobre infancia, para Camdes, Toledo e Roncarati (2013), ela é marcada
pelo tempo de ser crianga, momento de descobertas e encantamento pelo mundo e tudo
0 que esta a sua volta. Os autores explicam que as formas de vivéncia dos tempos e
espacos na infancia sdo diferentes da forma como os adultos vivem e experimentam
tempos e espacos. O olhar e a compreensdo de mundo da crianga sdo Unicos. Ainda para
Camdes, Toledo e Roncarati (2013), a crianca é sujeito na sua relagdo com o mundo e
com 0s outros; as crianc¢as sdo produtoras da histdria e da cultura.

Kuhlmann Jr. (2010, p. 30) compartilha do mesmo ponto de vista ao afirmar que

[é] preciso considerar a infancia como uma condicdo da crianga. O
conjunto das experiéncias vividas por elas em diferentes lugares
historicos, geogréficos e sociais € muito mais do que uma
representacéo dos adultos sobre essa fase da vida. E preciso conhecer
as representacdes da infancia e considerar as criangas concretas,
localiza-las nas relagdes sociais, etc., reconhecé-las como produtoras
da historia.
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No que diz respeito a maneira de conceber a crianga, as transformaces sociais,
culturais e politicas também influenciam diretamente essa concepgdo. A crianga
contemporanea, compreendida com um ser individual, mas também social, que
necessita de protegdo e cuidados especificos, foi construida ao longo dos séculos.
Buckingham (2006) explicita que, anteriormente ao século XVI, a crian¢ca nao era
separada do mundo dos adultos. Todos, criancas e adultos, pertenciam a um mesmo
ambiente. SO ao longo da historia que esse processo de separacao aconteceu, até chegar
a compreensdo da infancia como uma categoria social.

Diante desse contexto, a instituicdo de educacdo infantil é o espaco para garantir
os direitos das criangas, com o objetivo de ampliar suas relacbes com 0 meio e com 0s
outros, expandir suas experiéncias, constituir sua individualidade e construir a
subjetividade. Assim, tanto o espaco fisico quanto as préaticas pedagdgicas devem ser
pensadas a fim de atender as necessidades e aos interesses das criancas. Além disso,
nesse espaco educativo, a qualidade das interagOes crianga-crianga e adulto-crianga
precisa incluir as relacbes de afetividade.

Desenvolvimento Cognitivo e Aprendizagem Infantil

Vygotsky traz contribui¢bes muito importantes sobre o desenvolvimento e a
aprendizagem. Oliveira (1997), em seus estudos sobre o autor, explicita que, de acordo
com a teoria de Vygotsky, o desenvolvimento é possivel pelo processo de maturacdo do
nosso organismo; e o aprendizado, a partir das relacbes que estabelecemos com o0 meio
e com os outros, tem papel fundamental para os processos de desenvolvimento. Afinal,
sO se aprende algo se houver alguma situacdo que propicie o aprendizado.

Para Vygotsky (2010, p. 109), “[...] a aprendizagem da crianga comega muito
antes da aprendizagem escolar. A aprendizagem escolar nunca parte do zero. Toda
aprendizagem da crianca na escola tem uma pré-historia”. O autor explica que antes da
crianca aprender a aritmética propriamente dita, ja esteve em contato com Vvarias
operacdes no seu dia a dia, como soma, subtracdo, no¢des de quantidade e de conjuntos,
tanto simples quanto complexas. Dessa forma, a crianca tem conhecimentos pré-
adquiridos dessa area de conhecimento. As situacfes de aprendizado vivenciadas pelas
criancas na instituicdo escolar sao precedidas de conhecimentos prévios alcancados por
elas em experiéncias anteriores.

A partir da interacdo social é possivel se apropriar da cultura, desenvolver
habitos, habilidades e valores compartilhados, seja nas relagdes mais intimas, como nas
com os familiares, ou no ambiente escolar. Dessa forma, sem a interacdo social o
aprendizado ndo é possivel, pois, de acordo com Vygotsky (2010), o desenvolvimento
individual se realiza no meio social.

Portanto, a partir do convivio social o individuo é capaz de reelaborar os
significados compartilhados, construindo novos sentidos, com base em suas vivéncias e
experiéncias.

A partir da teoria de Vygotsky, Oliveira (1997, p. 57) considera aprendizagem
“[...] o processo pelo qual o individuo adquire informagOes, habilidades, atitudes,
valores, etc. a partir do seu contato com a realidade, o meio ambiente e outras pessoas”.
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Assim, o aprendizado implica os sujeitos envolvidos nesse processo, tornando-se
necessaria a interagéo social.

Vygotsky (2010) salienta que a diferenca entre o aprendizado infantil pré-escolar
e escolar ndo estd somente na sistematizacdo do ensino dos contetidos, mas no fato de a
aprendizagem ser coerente com o0 nivel de desenvolvimento da crianga. Para isso, 0
autor defende que é necessario identificar dois niveis de desenvolvimento de uma
crianca: o nivel de desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento potencial.

O nivel de desenvolvimento real é designado como a capacidade de realizar
tarefas de forma autdbnoma, sem a ajuda de adultos ou mesmo de outras criangas. Trata-
se do desenvolvimento ja plenamente alcancado. Entretanto, ainda segundo Vygotsky
(2010), o nivel de desenvolvimento efetivo ndo indica completamente o estado de
desenvolvimento da crianca. E necessario considerar o nivel de desenvolvimento
potencial, que sdo as atividades que a crianca consegue realizar com ajuda de outras
pessoas, através de dicas, pistas ou demonstracées.

A partir do nivel de desenvolvimento real e potencial, Vygotsky (2010) define a
zona de desenvolvimento proximal como o caminho a ser percorrido para que 0
individuo realize sozinho determinada atividade. Levando-se em conta o
desenvolvimento real e potencial, pode-se estabelecer uma zona de mediagdo entre 0s
dois niveis.

Ainda segundo Vygotsky (2010), o ensino orientado a partir do conhecimento da
zona de desenvolvimento potencial pode dirigir o processo de desenvolvimento, em vez
de apenas segui-lo. Pois, como foi dito anteriormente, o que a crianga realiza hoje com a
ajuda de um adulto, amanha conseguira realizar sozinha, possibilitando autonomia.

Oliveira (1997, p. 61) salienta que “[...] é na zona de desenvolvimento proximal
que a interferéncia de outros individuos ¢ mais transformadora”. E argumenta que,
diante disso, a implicacdo da teoria de Vygotsky na instituicdo escolar € muito clara,
pois o papel do professor em sua intervencdo pedagOgica é atuar na zona de
desenvolvimento proximal de cada crianca, por isso a necessidade de conhecer o nivel
de desenvolvimento de cada um a fim de atingir os objetivos pretendidos. As crian¢as
também podem ser mediadoras entre si, por isso a importancia da interacdo social para o
aprendizado e desenvolvimento humano.

E importante lembrar que mesmo com a ajuda do outro é preciso considerar que
0 desenvolvimento leva em conta a maturacdo. Ndo é em qualquer fase de
desenvolvimento que a crianca esta apta a realizar determinadas atividades. Oliveira
(1997) aponta que, embora Vygotsky enfatize em sua teoria a importancia da mediacao
para o desenvolvimento do individuo, ele ndo compreende essa relacdo de forma
autoritaria, mas, sim, com o sujeito capaz de reconstruir e reelaborar o que aprende com
0 meio e com 0s outros.

Vygotsky, ao abordar desenvolvimento e aprendizagem, deixa bem claro que
ambos ndo sdo coincidentes:

[...] a aprendizagem néo é, em si mesma, desenvolvimento, mas uma
correta organizacdo da aprendizagem da crianca conduz ao
desenvolvimento mental, ativa todo um grupo de processos de
desenvolvimento, e esta ativacdo ndo poderia produzir-se sem a
aprendizagem. (VYGOTSKY, 2010, p. 115).
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Diante do exposto, pode-se compreender a importancia da interacdo social para a
aprendizagem, o desenvolvimento dos sujeitos e a necessidade de se conhecer o nivel de
desenvolvimento de cada crianca para se realizar a mediacdo, dirigindo o processo de
desenvolvimento a fim de atingir os objetivos pretendidos na educagéo infantil. Dessa
forma, propde-se discutir, no capitulo a seguir, o vinculo e a afetividade na educacéo
infantil.

Vinculo e Afetividade na Educacéo Infantil

Ao adentrar a educagdo infantil, a crianca inicia o vinculo com a figura do
professor, pois, até entdo, suas relacGes sdo estabelecidas em maior parte no contexto
familiar. O professor, para construir vinculo com a crianca, parte, entdo, de uma relagao
de respeito e valorizacdo do outro, dos seus conhecimentos adquiridos e interesses para
compreender 0 que esse outro sabe, bem como suas dificuldades e necessidades.

Dessa forma, a crianca e o professor estabelecem uma relacéo de troca, em que o
professor tem o papel fundamental de mediador entre a crianca e o objeto de
conhecimento, compreendendo o que a crianca j& sabe e 0S seus interesses, para,
finalmente, fazé-la avancar em seu desenvolvimento através da aprendizagem e da
producdo de novos conhecimentos. As criancas também podem ser mediadoras entre si,
compartilhando conhecimentos, vivéncias e experiéncias.

Ainda em seus estudos sobre Vygotsky, Oliveira (1997) explica que, para o
autor, o outro tem papel essencial no desenvolvimento do individuo, enfatizando a
intervencdo no desenvolvimento a partir da relagdo entre os sujeitos e 0 meio cultural,
reconstruindo e reelaborando os significados que lhes foram transmitidos.

Sendo as relagdes sociais essenciais para 0 processo de ensino e aprendizagem
da crianca, é necessario refletir sobre a qualidade dessa relacdo e investigar de que
forma o vinculo entre 0s envolvidos nesse processo — crianca e professor — pode
influenciar na aprendizagem e contribuir para o desenvolvimento da crianga enquanto
ser humano.

A partir da teoria walloniana, Ferreira e Acioly-Regnier (2010, p. 26) definem a
afetividade como

[...] o dominio funcional que apresenta diferentes manifestagdes que
irdo se complexificando ao longo do desenvolvimento e que emergem
de uma base eminentemente organica até alcancarem relacdes
dindmicas com a cogni¢do, como pode ser Vvisto nos sentimentos.

Dessa forma, a afetividade apresenta-se inicialmente com um caréter organico,
mas, a partir das relacfes estabelecidas pelo sujeito com 0 meio em que esta inserido e
com 0 outro, essas expressdes passam a se tornar progressivamente mais sociais.

Wallon (2010, p. 72) explica as bases organicas e sociais da afetividade
argumentando que:

A ordem de sucessdo entre os comegos desses diferentes tipos de
excitacdo é clara. Primeiro, as que sd8o uma estimula¢do imediata da
tonicidade muscular e depois um estado geral de contentamento
organico que se exprime por uma reacdo local. Em seguida,
impressdes sensoriais com objeto distante. E, por fim, a acdo a
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distancia de um rosto ou de uma voz que exprimem e inspiram o
contentamento, um contentamento de fonte externa e ndo mais intima.

O autor exemplifica o gradual desenvolvimento da afetividade a partir do
sorriso, que inicialmente esté ligado a sensibilidade da pele, como as cdcegas, o toque, a
sensacdo do banho quente, sendo essas, sensacOes de bem-estar. Em seguida, a
afetividade se manifesta de forma mais elaborada, como reacGes ao ver um rosto
humano, sorrir ao ouvir uma masica ou escutar a conversa da mée.

Desse modo, pode-se compreender que, inicialmente, a afetividade se apresenta
de forma mais elementar, relacionada ao préprio organismo, e, de acordo com as
relagOes sociais que vao se complexificando, torna-se mais concernente ao meio e ao
outro.

Almeida (2008) esclarece que quando a afetividade passa para um estagio que
envolve sensibilidade ao outro, ela tem suas bases fortemente sociais. Nesse sentido, a
autora enfatiza a importancia do social para o desenvolvimento do ser humano.

Galvéo (1995), ao abordar sobre a teoria walloniana, salienta a importancia dos
estudos de Wallon sobre a psicogénese da pessoa completa e suas implicacbes no
ambito escolar, que contribuem para uma reflexdo sobre a acdo pedagdgica que visa ao
atendimento a crianca em suas necessidades afetivas, cognitivas e motoras, promovendo
0 desenvolvimento em todos os niveis.

Portanto, a partir do olhar do professor para a crianga em sua totalidade e
integralidade, percebendo-a como sujeito Gnico, porém social, as praticas pedagogicas
devem considerar essas caracteristicas e demandas, contemplando-as nos
planejamentos. O objetivo € atender aos interesses, dificuldades e necessidades da
crianca, aproximando a relagcdo entre o professor-criangca-objeto de conhecimento e
tornando a instituicdo de educacdo infantil um espaco de identificacdo. Nesse espaco, a
crianga deve se sentir pertencente, propiciando o seu desenvolvimento e autonomia.

Ferreira e Acioly-Regnier (2010, p. 29), sob o mesmo ponto de Vvista,
argumentam que a crianca deve ser compreendida em seu tempo, e que a ideia de pessoa
completa, presente na teoria de Wallon, colabora para a reflexdo de nossas praticas
educacionais, de forma a olhar para a crianca enquanto sujeito que tem escolhas,
interesses, vontades e necessidades.

Almeida (2008, p. 352) evidencia que “[...] 0 desenvolvimento do sujeito como
totalidade ndo pode ser promovido se direcionarmos nossa pratica para uma educacéao
meramente intelectualista”. A autora argumenta ainda que o ambiente escolar pressupde
intensas atividades intelectuais, mas que o processo de ensino-aprendizagem também
esta relacionado a memdria para trazer a lembranca os conhecimentos adquiridos e
reelaborados, dependendo para isso de condi¢des afetivas.

Para Ferreira e Acioly-Regnier (2010), a cognicdo e a afetividade estdo
intimamente ligadas, sendo essenciais na concepgdo de pessoa completa. Os autores
defendem que a afetividade esta presente no cotidiano das instituicbes educacionais,
exercendo influéncia no processo de ensino-aprendizagem, portanto € necessario se
atentar para esse aspecto, e ndo o ignorar. Além disso, a afetividade esta presente nas
relacOes estabelecidas entre 0s sujeitos no ambito escolar.

Marchand (1985) aborda a relagéo entre o professor e 0 aluno como uma relacéo
Unica, com caracteristicas individuais. Mesmo inserido na sala de aula, o vinculo criado
com cada sujeito terd suas especificidades. Afirma ainda que “[a] educacdo supOe,
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assim, desde o primeiro contato com uma determinada crianga, o aparecimento do ‘par
afetivo’, cuja harmonia ou desacordo leva todo o ensino para os numerosos (des)
caminhos possiveis” (MARCHAND, 1985, p. 19).

O referido autor defende que a interagdo entre os sujeitos envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem envolve um vinculo afetivo, que chamou de “par
afetivo” e cuja qualidade dessa relacdo e as expectativas depositadas de um para o outro
podem influenciar na aproximac&o ou na oposi¢do ao objeto de aprendizagem.

Tassoni (2010, p. 3) relaciona a aprendizagem e a afetividade argumentando que

[t]oda aprendizagem est4 impregnada de afetividade, ja que ocorre a
partir das interagbes sociais, num processo vincular. Pensando,
especificamente na aprendizagem escolar, a trama que se tece entre
alunos, professores, contetido escolar, livros, escrita, etc. ndo acontece
puramente no campo cognitivo. Existe uma base afetiva permeando
essas relacdes.

Segundo Vygotsky (2001 apud EMILIANO; TOMAS, 2015, p. 66), “o professor
deve preocupar-se em relacionar o novo conhecimento com a emogéo, caso contrario, o
saber torna-se morto”. Assim, o conhecimento deve ser relacionado com as vivéncias e
experiéncias do individuo, para que este possa reelabora-lo de forma significativa.

Com isso, podemos compreender que, sendo o processo de aprendizagem
construido socialmente, o foco esta entre os sujeitos envolvidos e o objeto de
conhecimento. Assim, a qualidade dessa relagdo é fundamental para atingir os objetivos
pretendidos na educacdo, e o vinculo e a mediacdo influenciam diretamente na
aquisicdo e elaboracdo de novos conhecimentos. A partir da relagdo vincular e de troca
de vivéncias e experiéncias, a crianca é capaz de atribuir novos significados aos seus
aprendizados.

Marchand (1985) sugere uma troca harmoniosa entre o0s sujeitos envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem, chamando a atencdo para as condutas dos
professores. Estes, muitas vezes, agem de forma autoritaria em relacdo ao seu aluno,
mas também combatem o exagero nas relacdes afetivas, a fim de ndo superproteger a
crianca e nado dificultar o seu processo de aprendizagem. Portanto, compreende que 0
professor deve chegar a um meio termo, de modo que considere o afetivo, mas que nao
prejudigue o cognitivo.

Tais sugestdes de Marchand (1995) promovem uma reflex&o a respeito das a¢des
autoritarias de professores que imp&em respeito através do medo, muitas vezes levando
0 autoritarismo para suas propostas pedagdgicas e olhando as criangas sob um viés
adultocéntrico, que ndo considera suas necessidades e interesses.

Argumenta, ainda, que essa relagdo entre professor e aluno — nesse caso,
professor-crianca — ndo pode ser classificada, sobretudo, porque as pessoas nao sao
iguais: cada individuo possui suas particularidades, suas formas de se relacionar e
aprender. E afirma que “[S]eria um erro dizer que, se tivemos éxito com um aluno, 0s
meios empregados com ele devem levar ao mesmo resultado com um novo aluno”
(MARCHAND, 1985, p. 106).

E preciso se lembrar constantemente de que conhecimento é construido a partir
das relacOes sociais, e a relacdo entre a crianca e o professor exerce influéncia no
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processo de ensino-aprendizagem, o0 que pode colaborar com qualidade e
desenvolvimento para a elaboragdo do conhecimento pelo proprio individuo.

O vinculo entre os envolvidos nesse processo deve ser estabelecido a partir do
olhar do professor para a crianca completa, de uma forma ética e com respeito,
compreendendo a crianga em seu momento, em seu tempo histérico. Além disso, deve
estimular a mediacdo e colaboracdo na relagdo crianga-crianga, e, constantemente,
refletir a respeito de suas acOes na pratica docente, a fim de contribuir para uma
aprendizagem significativa e o desenvolvimento de sujeitos autbnomos e criticos, por
meio da mediacdo de conhecimentos pré-adquiridos aos conhecimentos cientificos,
possibilitando a crianga a sua reelaboracéo.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto até aqui, compreende-se que as relagdes sociais sdo essenciais
para o desenvolvimento e a aprendizagem infantil, e a relagdo de mediacdo entre
professor-crianca envolve um vinculo afetivo que pode influenciar na aproximacéo ou
oposicao ao objeto de conhecimento.

A interacdo € necessaria para o desenvolvimento que é possivel, além da
maturacdo do organismo, pela aprendizagem do individuo com o meio e com 0s outros,
de forma que a crianga internalize a cultura e reelabore os seus significados, avancando
em novos conhecimentos.

Nesse sentido, a relacdo entre os envolvidos no processo de ensino-aprendizagem
estd envolta pela afetividade e a sensibilidade ao outro, e a qualidade dessa relacdo é
imprescindivel para o desenvolvimento da crianca.

A partir da compreensdo da relevancia das relagdes vinculares presentes no ambito
escolar, os professores podem refletir sobre as acdes e praticas pedagogicas e também as
concepcdes de crianga. Pergunta-se, entdo, que sujeitos — criangas — s8o essas no tempo
histérico em que se vive? Sera que no cotidiano das instituicbes de educacao infantil se
pensa essas criangas como sujeitos de direitos, com sua individualidade e subjetividade?
Leva-se em consideracdo e se valoriza os conhecimentos prévios das criangas?
Respeita-se seus interesses, escolhas, opinides, seus aspectos emocionais e
necessidades, buscando propiciar o desenvolvimento integral e ndo apenas cognitivo?

Conclui-se que quando se olha para cada crianca buscando compreender o seu
tempo e a sua forma de aprendizagem dentro de suas especificidades, respeita-se 0 outro
como individuo e como ser humano. Tanto o professor, no cotidiano da educacédo
infantil, quanto o psicopedagogo, em sua atuacdo institucional e/ou clinica, precisam
conhecer e se sensibilizar com o outro, a fim de colaborar para o desenvolvimento e
aprendizagem da crianca.

Nessa direcdo, pode-se pensar em quais caminhos percorrer para favorecer as
relacbes vinculares na educacdo infantil. O objetivo é possibilitar aprendizagens
significativas nos diferentes contextos vivenciados pelas criancas, aproximando-as do
objeto de conhecimento e propiciando seu desenvolvimento e autonomia.
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